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Indikatoren C

Abb. C4.d: Zufriedenheit der 15-/16-jahrigen Schiler/innen (2009)
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Quelie: PISA 2000, 2003, 2006 und 2008. Berechnung und Darsteliung: BIFIE,
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Das Feedback der Schiiler/innen innerhalb der Schulsparten fillt unterschiedlich aus: Schii-
ler/innen der Berufsschulen sind mit ihren Lehrpersonen und mit ihrem Klassenklima am
zufriedensten, Jugendliche der berufsbildenden mirderen Schulen sehen in diesen heiden
Bereichen noch Verbesserungsméglichkeiten. Bei der Frage nach der Zufriedenheit mit dem
Schulklima gibe es die einzigen signifikanten Unrerschiede zwischen den Schulsparten: Schii-
ler/innen der Polytechnischen Schulen sind signifikant unzufriedener als Schiiler/innen der
BS, BMS, BHS und AHS. In der Schule am wohlsten fithlen sich Jugendliche in den berufs-
bildenden héheren Schulen.

Insgesamr erleben die 15- bis 16-jihrigen Schiiler/innen ihren Lebensbereich Schule und
Klasse iiberwiegend positiv. Dies gilt auch fiir die Zufriedenheit mit den Lehckriften. Trorz-
dem gibt es aus Sicht der 8sterreichischen Jugendlichen noch Potenzial fiir Verbesserungen
im komplexen System Schiiler/innen — Lehrer/innen —~ Klasse und Schule.

C4.3 Gewalt und psychische Aggression in der Schule

Im Rahmen der nationalen Zusatzethebung von PISA 2009 wurde die Hiufigkeit von Ge-
walt an den Schulen der 15-/16-jihrigen erhoben und die Schulleiter/innen nach ihren Er-
fahrungen und Einstellungen zu Intervention und Priivention bei aggressivem Schiilerverhal-
ten befragt. Die Aussagen beziehen sich auf 1.603 Schiiler/innen in 282 Schulen.

Abbildung C4.e zeigt, dass jedelr zehnre Schiiler/in angab, innerhalb des Monats vor der
Befragung Tirer/in physischer Aggression gewesen zu sein. Sie haben andere kisrperlich ange-
griffen, geschlagen oder verletze. Dahei herrscht jedoch eine grofle Geschlechterdiskrepanz:
Wihrend 18 9 der Burschen eine Tirerschaft angehen, tun dies nur 2 % der Miidchen. Ein
weitaus groflerer Schiileranteil berichtet von Tirerschaft im Bereich der verbalen Aggression.
Insgesamz geben 30 % der 15- bis 16-Jihrigen an, zumindest einem/e Mirtschiifer/in im ver-
gangenen Monart beschimpft oder beleidigt zu haben. Auch hier berichren Burschen sehr viel
hiufiger als Midchen, Titer zu sein (42 % vs. 20 %). Im Schulspartenvergleich fillt bei der
physischen Aggression die hohe Beteiligungsrate von Schillerinnen und Schiilern an Poly-
technischen Schulen auf.

Dieselben Tatbestinde wurden in eigenen Fragen auch in Bezug auf Aggression gegeniiber
Lehrpersonen erhoben. Abbildung C4.f zeigt jenen Schiileranceil, der von sich selbst behaup-
tet innerhalb des Monats vor der Befragung Lehrer/innen physisch bzw. verbal angegriffen zu
haben. Von kérperlichen Angriffen gegeniiber Lehrpersonen berichten 2 % der 15- bis
16-jahrigen Burschen, aber keine Midchen. Von Beschimpfungen der Lehrkrifte herichren
deutlich mehr Schitler/innen. Nahezu jede/r sechste 15- bis 16-Jihrige pab an, Lehrkrifte
im Befragungsmonat beschimpft oder verspotter zu haben. Burschen berichten dies erwas
hiufiger als Madchen. Iin Schulspartenvergleich stechen auch hier besonders die Schiilerin-
nen und Schiiler der Polyrechnischen Schulen hervor. Unter diesen berichrer fast ein Vierrel
(24 %) im Monar vor der Erhebung, Lehrer/innen beschimpfr oder versportter zu haben.

Abbildungen C4.g und C4.h zeigen Aufrritshiufigkeiten von Gewalr aus der Opferpers-
pektive. Von kérperlichen Ubergriffen durch ihre Mitschiiler/innen berichren 10 % der
Schiiler/innen, d. h. sie sagen aus, innerhalh des Monats vor der Befragung zumindest einmal
korperlich angegriffen, geschlagen oder verlerat worden zu sein. Dabei geben wesentlich
weniger Midchen (3 %) an, Opfer korperlicher Ubergriﬂ'}: durch Mitschiiler/innen gewor-
den zu sein als Burschen (18 %). Die Opferanceile verhaler Aggression liegen deutlich héher.
Ein Drictel der 15-/16-Jihrigen berichter im vergangenen Monat, ven ihren Mitschiiler/
innen beschimpfe, beleidigt oder verspotter worden zu sein, Burschen sind hierbei wiederum
hiufiger vertreten als Midchen (41 % vs. 25 %). Im Schulspartenvergleich finden sich Opfer
physischer und verbaler Aggression am hiaufigsren in berufsbildenden mittleren Schulen und
in Polytechnischen Schulen.
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Prozess Indikatoren G

Abb. C4.e: Anteil der Schiuler/innen, der angibt, Tater/in gegenuber Mitschiilerinnen
und Mitschiilern gewesen zu sein (2009)
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Abb. C4.f: Anteil der Schiuler/innen, der angibt, Tater/in gegenliber Lehrpersonen

gewesen zu sein (2009)
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Lehreraus- und -fortbildung

98

geht zu wenig auf
Aggressionsintervention
und -pravention ein

Abbildung Cé4.h zeigt dariiber hinaus, wie groff die Schiileranceile sind, die angeben, Opfer
von Gewalt durch Lehrkrifte geworden zu sein. Von physischer Gewalt vonseiten einer
Lehrtkraft berichren 3 % der Schiilet/innen (1 % der Midchen und 5 % der Burschen). Sie
seien im Monat vor der Ethehung durch Lehrpersonen kérpetlich angegriffen, geschlagen
oder verlerzt worden. Ein Drirtel der Schiller/innen berichter von verbalen Ubergriﬂ%n
{Beschimpfung, Versportung) durch Lehrpersonen. Auch hier liegt der Opferanteil uncer
den Burschen héher als unter den Midchen (20 % vs. 16 %).

Die Abbildungen decken ausschlieflich die Schilerperspekrive ab. Dariiber hinaus wurden
hei PISA 2009 auch die Schulleiter/innen gefragt, oh es im Jahr vor der Erhebung an ihrer
Schule kérperliche und/oder verbale Ubergriffe von Schiilerinnen und Schiilern gegeniiber
Lehrpersonen gab. 36 % der Schulleiter/innen berichten, dass Lehrkrifte durch Schiiler/
innen beschimpft oder verspotret wurden, 7 % berichreten von kérperlicher Aggression
durch Schiiler/innen gegen Lehrpersonal. 1 % der Schulleiter/innen berichtete sogar, dass
dabei zumindest einfe Lehrer/in absichtlich so stark kérperlich verletzr worden ist, dass er/sie
irztlich behandelr werden mussre. Auch berichteren 35 9 der Schulleiter/innen, dass Schii-
ler/innen bei physischer Gewalt kérperlich so verlerzt wurden, dass drzeliche Behandlung
erforderlich war. 37 % der Schulleiter/innen berichten Suspendierungen vom Unrerricht
aufgrund von Gewalrraten gegeniiber Mitschiilerinnen und Mitschiilern oder Lehrkriiften.

(Bergmiller & Wiesner, 2012)

Mic PISA 2009 wurden auch Daren zu den Einstellungen und Erfahrungen der Schulleiter/
innen beziiglich Aggressionsintervention und -privention erhoben. Abbildung C4.i zeigr die
Zustimmung durch Schulleiter/innen zu unrerschiedlichen Aussagen zur Aggressionsincer-
venrion und -privention. Mit 91 % Zustimmung zeigen sich die Schulleiter/innen darin
einig, dass durch gezielre schulische Intervention und Privention Gewalr unter den Schii-
lerinnen und Schiilern effektiv bekiimpft bzw. verhinderr werden kann. Doch die Schulleirer/
innen bekunden auch Mingel, welche die Méglichkeiren der Aggressionsintervention und
-pravention einschridnken. So stimmen 78 96 der Schulleiter/innen der Aussage zu, dass in
der Lehreraus- und -fortbildung zu wenig darauf eingegangen wird, wie mir aggressiven
Schiilerinnen und Schiilern umgegangen werden soll. 71 % bekunden, dass ihre Schule fiir
eine effektive Gewaltbekdmpfung mehr Unterstiiczung von aufen briuchte (z. B. von Schul-
psychologinnen und -psychologen). Nicht zulerze geben 43 % der Schulleirer/innen an, dass
die Lehrer/innen ihrer Schule oft nichr wiissren, wie sie mit aggressiven Schiilerinnen und
Schiilern umgehen sollren.
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Indikatoren C

Abb. C4.g: Anteil der Schuler/innen, der angibt, Opfer von Aggression durch
Mitschdler/innen geworden zu sein (2009)
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Abb. C4.h: Anteil der Schiler/innen, der angibt, Opfer von Aggression durch
Lehrpersonen geworden zu sein (2009)
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Abb. C4.i: Zustimmung der Schulleiter/innen zu unterschiedlichen Aussagen liber
schulische Aggressionsintervention und -pravention (2009}

Aggressionsintervention und -pravention aus Schulleiterperspektive

dlte schulizche Intervention und Pravention
rall unter den Schilermnen und Schulerm
effaktiv bekamph bzw., varbindan werden.

In der Lehreraus- und -fortbildung wird zu wenig
daraufl eingegangen, wie mit aggrassiven
Sechidlerinngn und Schillem umgegangen werden soll.
Fir dia affeldive Gewallbeldmplung brauchte unsere
Schule mebr Unterstitzung van auflen (2. B, durch
Schulpsychologinnen und -psychalogen).

Die Lebrar/innen dieser Schule wissen oft nicht, wie
sie mit aggressven Schulerinnen und Schilam
urmggehan solien.

Queile: PISA 2004, Berechinung und Darstellung: GIFIE

T T T 1 =
20 a0 40 a0 &0 4] 80 a0 100
zustimmender Schullelteranteail {in %)

Bildungsbericht 2012 99

www.parlament.gv.at

5von 100




6 von 100

111-382 der Beilagen XX1V. GP - Bericht - 03 Band 1 Teil 2 (gescanntes Original)

C5 Schulerfolg, Retention und Bewertung

In der Hauptschule liegt die
Erfolgsquote héher als in

100

der AHS-Unterstufe

In der Sekundarstufe ||
liegen die
Schulerfolgsguoten
niedriger ais in der
Sekundarstufe |

Dieser Indikaror zeigr die Schulerfolgsquoten in der Sckundarstufe I und I und zusammen-
fassend tiber die Sekundarstute 1l die Retentionsquoten fiir die maturafithrenden hoheren
Schulen. Grundsitzlich sollten Schulerfolgs- und Retentionsquoten méglichst hoch austal-
len, da der Abbruch einer /\usl)iltlung bzw. die Wicdcrhnlung einer Klasse cinerseits fiir die
Schiiler/innen oft belastend ist und andererseits auch finanzielle Ressourcen binder.

Grundlage fiir Schulerfolg und Aufstiegsberechtigungen ist die Benotung der Schiiler/innen,
Ein Aspekt von Gerechrigkeit im Schulsystem ist, dass gleiche Leistungen zu gleichen Noren
fithren und somir gleichen Zugang zu Berechtigungen erbffnen. Diese Fairness wiirde sich
darin zeigen, dass die Zusammenhiinge zwischen Leistungen und Beurteilungen sowohl
innerhalb einer Schule als auch zwischen Schulen oder Regionen vergleichbar sind. Dies wird
im lerzren Abschnitr des Indikarors untersuchr.

C5.1 Schulerfolgsquoten

Schulerfolgsquoten messen den Anteil der Schiler/innen, die am Schuljahresende zum
Aufsteigen in die nichste Schulstufe berechrigr waren bzw. die abschlieBende Schulstufe er-
folgreich beenden konnten (gegebenenfalls nach allfiilligen Wiederholungspritfungen u. 4.),
gemessen an allen Schillerinnen und Schitlern mic Jahreserfolgsbeurteilung, Tabelle C5.a
zeigt die Schulerfolgsquoten in den Schultypen der Sekundarstufen und gibt ergiinzend den
Anreil jener Schiller/innen, die trotz eines ,Nicht geniigend” im Zeugnis zum Aufsteigen in
die nichste Klasse berechrige waren (2. B. nach Konferenzbeschluss).

In der Sekundarstute [ liegr die Schulerfolgsquore in der Hauptschule mic 97 % erwas héher
als in der AHS-Unterstufe (94 9). Die Quote sinke in der Hauprschule von der 5. bis zur
7. Schulstufe leiche und steigr in der 8. Schulstufe wieder etwas an. In der AHS-Uneerstufe
nimmrt die Erfolgsquote bis zur 8. Schulstufe ab. Der Anteil der aufstiegsberechtigren Schii-
ler/innen trotz ,Niche geniigend” ist in der AHS-Unterstufe héher als in der Hauptschule
(1,7 % im Vergleich zu 0,5 %) und steigr bei beiden Schultypen von der 5. bis zur 8.
Schulstufe an — mit Ausnahme der letzten Hauprschulstufe, bei der ein erfolgteicher Ab-
schluss mir ,Nicht gentigend™ nichr méglich ist.

Die Schulerfolgsquoten in der Sekundarstufe [1 liegen deutlich niedriger als in der Sekundar-
stufe T, In BMS ist die Quote mic 85,7 % erwas geringer als in maturafiihrenden Schulen
(BHS 88,2 9%, AHS-Oberstufe 87,6 90). In den hoheren Schulstufen steige die Quote, da
leistungsschwiichere Schiiler/innen ehet schon in den unteren Klassen die Ausbildung abbre-
chen.

Bemerkenswert sind die vergleichsweise niedrigen Erfolgsquoten in den Oberstufenrealgym-
nasien. Hier konnten nur 82 % der Schiiler/innen das Schuljahr positiv abschliefen, in der
Langform der AHS-Oberstufe waren es hingegen 90 %. Eine noch stirkere Varianz zeigr sich
zwischen den einzelnen Fachrichrungen der BMS, mit Werten zwischen 76 % in den kauf-
minnischen mittleren Schulen und 96 % in den land- und forstwirtschaftlichen mittleren
Schulen. In der BHS schwankr die Quote zwischen ca. 92 % in wirtschaftsberuflichen und
land- und forstwirtschaftlichen Schulen und 86 % in kaufminnischen Schulen. Die Erfolgs-
quote an Bildungsanstalten fiir Kindergarten- baw. Sozialpidagogik ist sowohl bei den Mid-
chen als auch bei den Burschen recht hoch (vgl. Abbildung C5.a).
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Tabelle C5.a: Schulerfolgsquoten nach Schultyp und Schulstufe (2009/10)
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Abb. C5.a: Erfolgsquoten’ in mittleren und héheren Schulen nach Geschlecht (2009/10)
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Abbildung C5.a zeige die Schulerfolgsquoten nach Geschlechr getrennt. In fase allen Fach-
richtungen der BMS und BHS erreichen die Midchen hohere Erfolgsquoten als die
Burschen. Fiir jede zweite Fachrichtung der BMS und BHS liegr der Vorsprung dber
4 Prozentpunkeen. Einzig bei den technisch-gewerblichen mittleren Schulen schnitten die
Burschen etwas besser ab, Den grofiten Unterschied zwischen Midchen und Burschen gibe
es mit 7 Prozentpunkeen bei den — tradicionell stark weiblich dominierten — wirtschaftsberuf-
lichen hoheren Schulen. Bei den wirtschafts- und sozialberuflichen BMS betrigt der Unter-
schied 6 Prozenepunkre.

In Abbildung C5.b sind die Erfolgsquoten in den mittleren und héheren Schulen nach
der Umgangssprache der Schidler/innen dargestellt. Insgesame 92 % der Schiiler/innen mit
deutscher und 80 % jener mit nichtdeutscher Umgangssprache waren zum Aufsteigen
berechrige baw. konnten die abschlieBende Schulstufe erfolgreich beenden. Der Anteil der
Schiiler/innen mit nichtdeurscher Umgangssprache, die das Schuljahr 2009/10 ohne Erfolg
beendeten, ist also mehr als doppelt so hoch als der Anteil jener mit deutscher Alltagssprache
(rund 20 % verglichen mit 8 %). Die Erfolgsquote ist jeweils an den Bildungsanstalten fiir
Kindergarten- bzw. Sozialpidagogik am héchsten. An den BMS erreichen nur 77 % der
Schiiler/innen nichrdeurscher Umgangssprache einen positiven Schulerfolg, an den BHS nur
80 %. Damit liegen sie um 15 bzw. 13 Prozentpunkee hinter den Schiilerinnen und Schiilern
mit deutscher Umgangssprache zuriick.

Bei allen Fachrichtungen berufsbildender mitderer und héherer Schulen liegen die Schuler-
folgsquoten der Schiler/innen mit deutscher Umgangssprache deutlich dber jenen der Schi-
ler/innen mit nichtdeurseber Umgangssprache. Die groften Unterschiede zeigen sich in den
rechnisch-gewerblichen BMS und kaufminnischen BHS.

C5.2 Retentionsquoten in den héheren Schuien

Die Abbildung C5.¢ zeigr die Retentionsquoten in den AHS und deren Unterformen, in den
BHS nach Fachrichtungen sowie in den Bildungsanstalren fiir Kindergarten- bzw. Sozial-
pidagogik. Die Retentionsquorten stellen die Anzahl der Marurantinnen und Maturanten
eines Abschlussjahrgangs als Anteil der Schiiler/innen dar (Schulantinger/innen und Repe-
tentinnen und Repetenten), die vier Jahre (AHS-Oberstufe) bzw. fiinf Jahre (BHS sowie
BAKIP und BASOP) zuvor die 9. Schulstufe besuche haben. Zur Berechnung wurde dic
Anzahl der Marurantinnen und Maturanten der Schuljahre 2009/10 und 2004/05 und die
Anzabl der Schiilerfinnen der 9. Schulscufe in den Schuljahren 2006/07 und 2001/02 (AHS-
Oberstufe) bzw. 2005/06 und 2000/01 (BHS und Bildungsanstalten fiir Kindergarten- baw.
Sozialpiidagogik) herangezogen. Die Retentionsquoten dienen als Abschitzung des Anteils
an Schiilerinnen und Schiilern, die die jeweilige Schulform erfolgreich abschliefen und stel-
len nur Niherungswerte dar.

Im Jahr 2009/10 licgt dic Retentionsquote in macurafithrenden Schulen insgesame bei
68 %. Dic AHS-Oberstufe schlossen drei Viertel der Schiiler/innen erfolgreich ab. Die
héchsten Quoten weisen in diesem Bercich die AHS-Langform mit 78 % und die Aufbau-
und -realgymnasien mit 75 % auf. Das Schlussliche bilden die Oberstufenrealgymnasien, wo
69 % der Schiler/innen ihre Schullaufbahn mit Matura beenden konnten. Die Retencions-
quote der BHS liegt mit 61 % deuclich unter jener der AHS-Oberstufe. Zwischen den ver-
schiedenen Fachrichtungen der BHS zeigt sich eine grofie Varianz — die niedrigsten Retenti-
onsquoten weisen die kaufminnischen und technisch-gewerblichen héheren Schulen mit
56 % baw, 60 % auf.

Die Retentionsquoten verinderten sich zwischen 2004/05 und 2009/10 nur geringfiigip
und entwickelten sich insgesamr leicht positiv, mit Ausnahme der kaufmiinnischen héheren
Schulen. Eine deutliche Zunabme der Retentionsquote gibe es bei den Aufbau- und Real-
gymnasien (+17 %).
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Abb. C5.b: Erfolgsquoten* nach Umgangssprache (2009/10)
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Quelle, Berachnung und Darsteliung: Stalstik Austoa,
Abb. C5.c: Retentionsquoten® in maturafiihrenden Schulen (2009/10)
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Quetis, Berechnung wund Darstefiung: Stakislik Austra.
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C5.3 Abschlussquoten in mittleren und héheren Schulen nach
Fachrichtung und Geschlecht

Die Abschlussquote ist der Anceil jener Schidler/innen der Abschlussklassen, die zum Haupt-
termin die Ausbildung erfolgreich abgeschlossen haben, gemessen an allen Schiilerinnen und
Schiilern in Abschlussklassen am Schuljahrsbeginn (inkl. Sonderformen wie Schulen fiir
Berufstiitige, Kollegs, Werkmelsterschulen u. d.). Im Gegensatz zu den Retentionsquoten
bezichen sich die Abschlussquoten daher nur auf die Abschlussklassen und nichr auf den
gesameen Bildungsverlauf im jeweiligen Schultyp.

Dle Abschlussquote der  Die Abschlussquote betriige tber alle Schultypen hinweg im Durchschnict 94 %. Die Quote
mittteren und héheren  der mictleren und héheren Schulen fillt dabei mit iiber 88 % niedriger aus als bei Ausbildun-
Schulen liegt bei 88.4 %.  gen im PHichtschulalter (Volksschule 99 %, Hauptschule 97 %, AHS-Unterstufe 93 %). Von
den micderen und héheren Schulen schniten die Schitler/innen der Bildungsanstalten fiir
Kindergarten- und Sozialpidagogik am besten ab und brachten es auf cine Quote von 94 %,
gefolgt von BMS und BHS mit jeweils rund 90 %. Den geringsten Anteil an Schiilerinnen
und Schiilern, die die Abschiussklasse erfolgreich abschlieffen, hat die AHS-Oberstufe mir

einer Abschlussquote von 84 %.

Die Abschlussquote  Abbildung C5.d zeigr die Abschlussquoten in AHS, in den Fachrichtungen der BMS und

der Madchenist mit ~ BHS und in den Bildungsanstalten fiir Kindergarten- bzw. Sozialpidagogik nach Geschleche.
89,2 % hoher als jene der  Die Abschlussquote der weiblichen Schiilerinnen an mittleren und hoheren Schulen liegr
Burschen (87.4 %).  leiche hoher als jene ihrer minnlichen Kollegen (89,2 % im Vergleich zu 87,4 %0). In der
AHS-Oberstufe, in berufsbildenden hoheren Schulen und in Bildungsanstalten fiir Kinder-
garten- bzw. Sozialpidagogik waren dic Midchen erfolgreicher als die Burschen. In den be-
rufsbildenden mittleren Schulen wird hingegen die Quote der weiblichen Schiilerinnen von
jener der miinnlichen Schiiler um mehr als 6 Prozentpunkee dibertroffen. Das liegt vor allem
daran, dass in der technisch-gewerblichen Fachrichtung mic sieben Mal mehr Schidlern als
Schiilerinnen bei den Burschen die hiichste Abschlussquore erzielt wird (97,3 %), bei den
Midchen hingegen mit nur 80,6 % dic niedrigste. In land- und forsewirtschafilichen mitele-
ren Schulen sind Burschen und Midchen der Abschlussklassen sehr erfolgreich, sie erreichten
im Schuljahr 2009/10 eine Quote von 96,8 % (Burschen) bzw. 95,1 % (Midchen). Die
insgesamt geringste Abschlussquote wurde in den wirtschaftsberuflichen mictleren Schulen
(ein-, zwei- und dreijihrige Ausbildungen) erziele. Dorr konnte fast jedes fiinfre Miidchen der
Abschlussklasse die Ausbildung niche im gleichen Schuljahr erfolgreich abschliefen, bei den
Burschen war es sogar jeder Vierre.

Die einzelnen Fachrichtungen der berufsbildenden hoheren Schulen weisen alle eine relativ
hohe Abschlussquote auf. Die wirtschaftsberuflichen héheren Schulen haben mit 95,7 %
sogar cine um fast 15 Prozentpunkre hohere Abschlussquote als die wirtschafisberuflichen
mirtleren Schulen. Ein Grund fiir die vergleichsweise hohen Abschlussquoten der einzelnen
Fachrichtungen der BHS ist vermutlich die hohe Selekrividit schon in den unteren Jahrgiin-
gen des im Normalfall finf Schuljahre umfassenden Schultyps.

C5.4 Leistungen, Leistungsbeurteilung und Selektion

Die Abbildungen C5.e und C5.f zeigen den Zusammenhang der Schulnoten mir den Leis-
tungen, die durch standardisierte Messungen erhoben werden sowie die Vergleichbarkeir der
Noten zwischen verschiedenen Schulen.

Die Abbildung C5.e zeigt fir die Schulnoten und Kompetenzen im Fach Deursch in der
4. Klasse der Volksschule, wie das mittlere Leistungsniveau von Klassen im Test mit den
Noten ihrer Schiler/innen zusammenhingt. Jeder Punkr in der Grafik reprisencierc eine
Volksschulklasse aus der Stichprobe Baselineerhebung der Bildungsstandards, wobei die
Farben der Punkre die Klassen nach Gemeindegrofe karegorisieren. Fiir die Klassen in
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Abb. C5.d: Abschlussquoten in mittleren und héheren Schulen* nach Fachrichtung
und Geschlecht (2009/10)
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Quelle, Berechnung und Darsieiung: Statistik Austria (Schulstalistik),
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Unterschiedliche

Kompetenzen bei gleicher

Beurteilung

Gemeinden mit mehr bzw. weniger als 5.000 Einwohnerinnen und Einwohnern isr der Mit-
telwert Deutschkompetenz im Vergleich zum Notenschnitt in der Klasse dargestellt. Die
Angaben zur erkliren Varianz (r?) in den Abbildungen dokumentieren den Zusammenhang
zwischen Leistung und vergebener Note. Die Abbildung deutet wesentliche Unterschiede in
der Notenvergabe zwischen kleinen und gréeren Gemeinden an. Innerhalb der Gruppe der
Klassen in kleinen Gemeinden besteht nur ein geringer Zusammenhang zwischen der Klas-
senleistung und dem Schnicr der vergehenen Noten (R2 = 0,1). Besonders fiir Klassen mir
mictleren Leistungen dber dem Bundesschnite gilt, dass die vergehenen Noten in kleinen
Gemeinden bei gleicher Leistung im Trend schlechrer sind als das fiir Klassen in groffen Ge-
meinden der Fall ist. Fiir Klassen in grofien Gemeinden bestehe tendenziell ein stirkerer
Zusammenhang zwischen Leistung und Notenschnier (R2 = 0,5 fiir dic Gruppe) und bei
einer mittleren Klassenleistung Giber dem Bundesschnite liegen die Noten im Klassenschnire
iiber ¢inem ,,Gur®.

Welche unterschiedlichen Kompetenzen hinter gleichen Beurteilungen und welche dhn-
lichen Koempetenzen hinter verschiedenen Beurteilungen am Ende der 8. Schulstufe stecken,
zeigt Abbildung C5.f fir das Fach Deutsch. Zum Vergleich der Noten unterschiedlicher
Schulformen und Leistungsgruppen wird ein Umrechnungsschliissel angewandt, der die No-
ten der 2. bzw. 3. Leistungsgruppe um zwei bzw. vier Notenstufen herabsetzt. Die Noren der
AHS und der 1. Leistungsgruppe sind direkr vergleichbar. Die Noten ,Sehr gut® und ,Gur"
in der 2. Leistungsgruppe sind, im Hinblick auf Berechtigungen, mit einem ,Befriedigend”
und ,Geniigend* der AHS vergleichbar. Sogar die Leistungsverteilungen der beiden Extrem-
gruppen beziiglich der Mathematiknoten tiberlappen nennenswert. Das dokumentiert extre-
me Ungerechtigkeiten beztighich der Schulkarrieren der Jugendlichen. Abbildung C5.f zeige
auch einen schulformiibergreifenden Leistungsvergleich von Schiilerinnen und Schiilern mic
unterschiedlichen Abschlussnoren zwischen ,Sehr gut” und ,Befriedigend*. Fiir jede Gruppe
und Notenstufe beschreibe die Abbildung die Verteilung der Schiiler/innen nach den Mathe-
matikkompertenzen. Fiir vergleichbare Noten zeigen sich erhebliche Leistungsunterschiede
zwischen AHS und den Leistungsgruppen der HS. Allerdings muss beim direkten Vergleich
bedacht werden, dass fiir AHS-Schiiler/innen nach der 8. Schulstufe die Noten nur geringe
Relevanz haben, da sie auch mir schlechreren Noten in die AHS-Oberstufe wechseln kénnen,
withrend fiir die Schiiler/innen der Hauptschule die Noten tiber den Zugang zur héheren
Schule entscheiden.
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Indikatoren

Abb. C5.e: Vergleich der Klassenmittelwerte der Deutschleistungen und Noten in
der Volksschule (2010)
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Abb. C5.f: Verteilung der Deutschleistungen nach Noten in der 8. Schulstufe (2009)
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C6 Leistungen im Effizienzvergleich

Auf Systemebene gehen

mehr Schiller/innen pro
Lehrperson mit héheran

Leistungen einher

Kein Zusammenhang

zwischen Klassengrifie

108

und Schillerleistungen

Dieser Indikaror gibt durch die Gegeniiberstellung der Betreuungsrelationen mir den Leis-
tungen Hinweise auf die Effizienz von Schulsystemen im Lindervergleich, Damit kann aller-
dings nur ein Teilbereich der Input-Output-Relation auf Systemebene beleuchree werden; fir
eine umfassendere Einschiitzung der Effizienz sind die vorliegenden Daten niche ausreichend.
Die grofen Schulleistungsstudien der OECD (PISA) und der IEA (TIMSS, PIRLS) decken
einen Teil der Schiiler/innen sowie cinen Teil des Cusriculums ab und stellen somit punkeu-
elle Informarionen iiber die Qualitdr der Leistungserbringung zur Verfiigung.

Fiir die 4. Schulstufe zeigt sich im Systemvergleich kein Zusammenhang zwischen den mite-
leren Leseleistungen eines Landes, gemessen durch die PIRLS-201 [ -Studie, und der Zahl der
Schiiler/innen pro Lehrperson.

Fiir die Sekundarstufe I zeigt sich ein positiver Zusammenhang zwischen der Zahl der Schii-
ler/innen pro Lehrperson auf der Sekundarstufe I und den durchschnitelichen Leistungen der
Schiiler/innen, die in der PISA-Studie relativ kurz nach dem Ende der Sckundarstufe [
gemessenen werden (linke Grafik der Abbildung C6.a). Das bedeuter, dass in Lindern, in
denen mehr Schiiler/innen auf eine Lehrperson kommen, das Leistungsniveau tendenziell
héher ist. Der Zusammenhang ist zwar vorsiehrig zu interpretieren und hingt auch von
anderen Faktoren ab, etwa von der Qualitit der Lehrpersonen und der Unterrichtszeit. Wenn
nur jene Linder analysiert werden, die im mictleren Bereich zwischen 480 und 530
Leistungspunkeen liegen (die Linder innerhalb der Ellipse), ist der posirive Zusammenhang
stirker und kann insgesamr als robust cingeschiizzr werden.

In Osterreich ist ein verhilenismiifig hoher Betreuungsaufwand (gemessen an der Zahl der
Lehrpersonen) mic relativ niedrigen Leistungen der 15-Jihrigen verbunden, Ahnliche Linder
sind in dieser Hinsichr Iralien, Spanien und Luxembunrg, In Finnland resultieren aus einem
ihnlich hohen Berreuungsaufwand dagegen deutlich bessere durchschnireiche Leistungen.
Uberdurchschnirliche Leistungen bei einem unterdurchschnittlichen Betreuungsaufwand
und damit eine relativ effiziente Leistungserbringung erreichen die Systeme in Kanada,
Neuseeland, den Niederlanden, Esdand und Deutschland.

Einen systemarischen Zusammenhang zwischen der durchschnitelichen Klassengréfie und
dem Leistungsniveau gibt es auf Systemebene weder in der Primar- noch Sekundarstufe
{rechte Grahk der Abhildung C6.a). Die steigende Regressionslinie fiir die Sekundarstufe |
wird ausschlicflich von den Ausrciffern besrimmt, wihrend eine Einschrinkung der Auswahl
auf die in der Ellipse abgebilderen Linder zu einem negativen Zusammenhang fithre. Die
durchschnictliche KlassengroRe ist auf Systemebene als Kennwert fiir die Efhzienzberrach-
tung auch deshalb wenig geeigner, weil die tarsichlichen Betreuungsrelationen von unter-
schiedlichen Praktiken des Unterriches in Gruppen sowie des Einsarzes von Begleitlehrperso-
nen u. A. iiberlagert werden.

Auf der Ebene der ésterreichischen Schultypologie ist ¢in Zusammenhang zwischen der
Betreuungsrelation in Bezug auf die Lehrpersonen und den Bildungsausgaben erkennbar
(Abbildung C6.b): Je weniger Schiiler/innen auf cine Lehrperson kommen, desto hoher sind
die Pro-Kopf-Ausgaben. In Bezug auf die Klassengrofe zeige sich dagegen, wenn man von der
Sonderschule als , Ausreiffer” absieht, dass keine direkte Beziehung zu den durchschnittlichen
Ausgaben bestehr.
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Abb. C6.a: Zusammenhang zwischen der Betreuungsrelation und den
durchschnittlichen Leistungen im EU/OECD-Vergleich
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Quelle: PIRLS 2011, EUROSTAT, QECD (2011}, Darsteliung: IHS,

Abb. C6.b: Zusammenhang zwischen der Betreuungsrelation und den Ausgaben pro
Schiiler/in im Verglelch der Schultypen (201 0/11)
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Output - Ergebnisse des Schulsystems Indikatoren D

Indikatoren D: Output — Ergebnisse des Schulsystems

Stefan Vogtenhuber, Lorenz Lassnigg, Harald Gumpoldsberger, Ursula Schwantner, Birgit Suchan, Michael
Bruneforth, Bettina Toferer, Christina Wallner-Paschon, Regina Radinger, Cornelia Rie3 & Ferdinand Eder

Die FErgebnisse des Bildungswesens umfassen alle unmitrelbaren Leistungen der Schule: Was
haben die Schiiler/innen in der Schule nachhaltig gelerns, wic viele erreichen norwendige
Basiskompctenzen, wie viele gehdren im internationalen Vergleich zur Spitze? Inwieweit ent-
spricht das Bildungssystem dem Ziel der Bildungsgerechrigkeit? Ist der erreichre Bildungs-
stand der jungen Bevélkerung, d. h. ihre Bildungsahschliisse, unabhiingig von Herkunft,
sozialer Lage und finanziellem Hinctergrund? Gibr es systemarische soziale Unterschiede im
Kompetenzerwerb? Inwieweir unterscheiden sich die Geschlechter in den erreichten Zertifi-
katen und Kompetenzen?

Um diese Fragen zu beantworten, wird in den folgenden Indikatoren der Fokus auch auf jene
Berciche gelegr, in denen primiir Defizite zu verzeichnen sind, da so deutlich wird, wo Modi-
fikationen im Schul- und Bildungssystem notwendig sind. Der Ahschnirr umfasst daher so-
wohl Kennzahlen zum Bildungsahbruch als auch zur Gruppe der Risikoschiiler/innen, die in
den Grundkompetenzen bestimmee Mindestsrandards niche erreichen.

Abschnitr D behandelt diese Fragen in den Indikatoren D1 bis D3 im Hinblick aul die
erreichren Zertifikate. Die Indikatoren D4 bis D8 diskutieren die Ergebnisse im Hinblick auf
die erreichren Kompetenzen, Wihrend sich aus der Perspekeive der Zertifikare und formellen
Abschliisse ein positives Bild ergibe, zeigen sich im Hinblick auf die Kompetenzen grofie
Defizite und ein hohes Ausmafl an Chancenungleichheit und Kompetenzarmur,
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EU-Durchschnitt

Ein erfolgreicher Ahschluss im Sekundarbereich II gilt heutzutage in den meisten OECD-
Staaten als Norm (OECD, 2012, S. 42) und somir als Voraussetzung fir eine weitere Ausbil-
dung oder cinen erfolgreichen Eintrice in den Arbeitsmarke. Dieser Indikator zeigt zu Beginn
die Verteilung der jugendlichen Bevilkerung nach ihren erreichten Abschliissen und ver-
gleicht den Bildungsstand der jungen Bevolkerung international. Im zweiten Teil wird die
Entwicklung der abgelegten Reife- und Diplompriifungen dargestellt.

D1.1 Abschluss der Sekundarstufe Il nach Geschlecht und im
européischen Vergleich

Kennzahl D1.1 beschreibe die zeitliche Entwicklung des Bildungsstands der Jugendlichen in
Osterreich und im europiischen Vergleich. Dahei wurde der Anteil der 20- bis 24-jihrigen
Personen, die mindestens eine Schulbildung im Bereich der Sekundarstufe I erfolgreich ab-
geschlossen haben, an der gesamten 20- bis 24-jihrigen Wohnbevélkerung ermictelt. Die
Europiiische Kommission nutzte diesen Indikator als Scrukturindikator im Bereich Innovati-
on und Forschung der Lissabon-Strategie (EU, 2002, EU, 2003), in den Europa-2020-Ziclen
(LU, 2011) ist dieser Indikator jedoch nicht mehr enthalten.

Der Bildungsstand der Jugendlichen in Osterreich wird auf Basis der ganzjihrig durchgefiihr-
ten Mikrozensus-Arbeitskrifreerhebung berechner. Bei der Interpretation sind sowohl die
staristischen Unsicherheiten aufgrund der Stichprobenerhebung als auch die Zeitreihenbrii-
che in den Jahren 2004 und 2006 zu bedenken.

Zwischen 1995 und 2000 gab es in Osterreich einen Anstieg des Aneeils an Personen mir
rumindest Sekundarabschluss II {(Abbildung D1.a links). Hauprverantwortlich fiir den
Zuwachs von 5 Prozentpunkeen bis zum Jahr 2000 sind die héheren Abschlussquorten der
Frauen. Diese haben innerhalb von fiinf Jahren um 10 Prozentpunkre zugenommen. Seic
dem Jahr 2000 bleibt die Abschlussquote einigermallen konstant und ist lediglich von gerin-
gen sratistischen Schwankungen gepriigt. Das Bildungsniveau der Frauen hat in den letzien
15 Jahren stark zugenommen, sodass seit dem Jahr 2004 die Frauenquoten fortwiihrend iiber
jenen der Minner liegen. Im Jahr 2010 konnte Osterreich die von der Lissabon-Strategie
geforderte 85-Prozent-Quote zwar erreichen, jedoch stelle dies keine Verbesserung gegentiber
dem Zeitpunkr des Programmstarts im Jahr 2000 dar, was ebenfalls zu den Anforderungen
der Lissabon-Strategie zihlte.

Im Jahr 2010 haben iiber zwei Dritrel der Bevilkerung im Alter zwischen 20 und 24 Jahren
in Osterreich bereits eine Berufsausbildung erfolgreich absolviert {Abbildung D1.a rechrs).
Dabei entfallen 34 % auf die Lehre, welche iiberwiegend von Ménnern — rund zwei Drictel —
absolviert wird. Weirere 34 % der Bevilkerung teilen sich auf berufsbildende mittlere Schu-
len (10 %), berufsbildendende hohere Schulen (19 %) und Hochschulausbildungen (4 %)
auf. Fiir erwa 18 Prozent der Jugendlichen im Alter zwischen 20 und 24 Jahren war der AHS-
Abschluss der héchste Bildungsabschluss im Jahre 2010, wovon wiederum etwa 60 % auf
Frauen fallen.

Im curopiischen Vergleich liegen die Werre Osterreichs auf hohem Niveau und iiber dem
europiischen Durchschnitr gleichauf mit Schweden (Abbildung D1.b). Die EU-27-Quote
hat sich seiv der Einfithrung der Lissabon-Surategie mit 2,4 Prozentpunkeen nur geringfiigig
erhiht und liegt im Jahr 2010 mic 79 % weit unrer der geforderten 85-Prozent-Marke.
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Abb. D1.a: Bildungsstand der 20- bis 24-jahrigen Personen nach Geschlecht (2010)
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Abb. D1.b: Anteil der 20- bis 24-jahrigen Personen, die zumindest Uber einen
Abschluss auf der Sekundarstufe Il verfigen (2000, 2010)
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D1.2 Entwicklung erfolgreich abgelegter Reife- und
Diplomprifungen

Bei dieser Kennzahl ist die Entwicklung erfolgreich abgelegter Reife- und Diplompriifungen
von 1970 bis 2010 nach Schultypen und Geschlechrt dargestellt. In den letzten Jahrzehnten
ist die Zahl der Abschliisse an den AHS und BHS (inkl. BAKIP und BASOP) stark angestie-
gen, was die laufende Bildungsexpansion und den Trend zu héherer Bildung zeigt. Der
erfolgreiche Ahschluss einer AHS oder BHS und die damit verbundene allgemeine Hoch-
schulreife ist auch die wichtigste Zugangsform zu Hochschulen in Osterreich. Bei der
Studienanfingerkohorte von 2010/11 stellen die Maturantinnen und Marturanten der AHS
mit 38,5 % und jene der BHS mit 24,8 % die groften Gruppen unter den Erstimmatriku-
liereen an dffentlichen Universiciten dar.

In Ahbildung D1.c sind die Reife- und Diplompriifungsquoten nach Schultypen im Zeitver-
lauf dargesrellr. Bis zum Jahr 2010 gab es, vor allem bei herufsbildenden héheren Schulen,
grofle Zuwichse. Bis Ende der 1980er-Jahre wurden in AHS mehr erfolgreiche Abschliisse
verzeichnert als in BHS (inkl. BAKIP und BASOP). Seit dem Jahrgang 1989 iibertriffr die
Zah! der Marurantinnen und Maturanten der BHS jene der AHS. Im Zeirverlauf zeigt sich
iiber die Jahre ein Uberhang an von Frauen absolvierten Reife- und Diplompriifungen; die
Zahl der Maturantinnen stieg seit 1970 sterig und relativ stark an, withrend bei den Miinnern
dler Zuwachs vergleichsweise gering war. Im Jahr 2010 wurden insgesamr 58 % aller Reife-
und Diplompriifungen von Frauen abgeschlossen. Im Vergleich dazu waren es 1970 erst

34 %.

Die Reifepriifungsquorte ist der Anteil der Maturantinnen und Maturanten eines Jahres ge-
messen am arithmetischen Mirrel der Wohnbevélkerung im typischen Abschlussalter von 18
und 19 Jahren. Im Jahr 2010 betrug diese Quote knapp 40 %, vor 20 Jahren war sie noch um
mehr als zehn Prozenrpunkre niedriger (Abbildung D1.¢). Im Zeitverlauf zeigt sich, dass vor
allem junge Frauen verstirkt die Matura absolvieren. Waren die Reifepriifungsquoren der
Minoer und Frauen um 1987 noch erwa gleich hoch, berrug der Anteil bei den Frauen im
Jahr 2010 rund 47 9% und bei den Minnern 33 %.

. In Abbildung D1.d ist die Encwicklung erfolgreich abgelegter Reife- und Diplomprifungen

an berufsbildenden héheren Schulen nach Fachrichrung und Geschlechr von 1970 bis 2010
dargestellt. Insgesamr konnren alle Schultypen der BHS sowohl bei den Maturantinnen als
auch bei den Marturanten von 1970 bis 2010 Zuwichse verzeichnen. Mir Ausnahme des
rechnisch-gewerblichen Zweigs werden alle Fachrichtungen iiberwiegend von Frauen absol-
vierr, an den land- und forstwirtschaftlichen hdheren Schulen ist die Anzahl der Absolventen
knapp hoher als die der Absolventinnen. Bei Abschliissen an rechnisch-gewerblichen héheren
Schulen ist sowohl bei den Minnern als auch bei den Frauen im Zeitverlauf ein deutlicher
Zuwachs erkennbar. Im kaufmiinnischen Zweig gab es bis in die 1990er-Jahre ebenfalls einen
starken Anstieg der Zahl der Abschliisse, seither sind die Werte ecwa gleichbleibendl. In wirc-
schafesberuflichen héheren Schulen sowie in den Bildungsanstaleen fiir Kindergarren- bzw.
Sozialpidagogik stieg die Zahl der Ahsolventinnen im Laufe der Zeir relativ srark an, wih-
rend die Minner darr kaum merkliche Zuwiichse aufweisen.
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Abb. D1.c: Reifepriifungsquoten und Anzahl erfolgreich abgelegter Reife- u
Diplomprifungen (1970 bis 2010)
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Abb. D1.d: Entwicklung erfolgreich abgelegter Reife- und Diplomprifungen
nach Fachrichtung und Geschlecht (1970 bis 2010)
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Frithe Bildungsabbrecher/innen (Early School Leavers) sind EU-Standards folgend Jugend-
liche, welche die Schule ohne Abschluss auf der Sekundarstufe 1T verlassen. Diese Gruppe ist
mit vielfiltigen Problemlagen sowohl beim Eintrire in den Arbeitsmarkr als auch im sozialen
Alltag konfrontiert. In Bezug auf die [ntegration in das Erwerbsleben finden Jugendliche mit
einem niedrigen Bildungsstand geringere Beschiiftigungschancen vor, iiben vorwiegend ange-
lernte und Hilfscicigkeiten aus, erzielen ein geringeres Einkommen und weisen cin hisheres
Arbeitslosigkeitsrisike auf als hiher qualifizierre Gleichaltrige. Aus diesem Grund kommie
dieser Kennzahl eine wichtige Bedeutung als Leitindikaror im Rahmen der EU-2020 Strate-
gie fiir Beschifrigung und Wachstum zu. Osterreich hat sich durch die LLL2020 Serategic das
Ziel gesetze, den Anteil unter den 18- bis 24-Jihrigen von 8,3 % im Jahr 2011 auf héchstens
6 % im Jahr 2020 zu reduzieren (LLI.L2020). Bei der Interpretation der Daten zum frithen
Bildungsabbruch muss allerdings immer beriicksichrigr werden, dass Bildungsabbruch in den
wenigsten Fillen den Abbruch einer angefangenen Ausbildung bedeutet, sondern sich typi-
scherweise auf den Abbruch der Bildungslaufbabn nach vollendeter Plichtschulausbildung
bezieht.

In Osterreich wird auch auf die unmitcelbare Fortserzung der Bildungslaufbahn nach Been-
digung der Schulpflicht Wert gelegt. Jugendliche, die ihre Bildungslaufbahn mir dem Ab-
schluss der Hauptschule, der Polytechnischen Schule oder ciner einjihrigen berufsbildenden
mittleren Schule beenden, werden auch zu den friihen Abbrecherinnen und Abbrechern ge-
zihlt. Daher wird Kennzahl D2.1, die den Anteil der Jugendlichen ohne weitere Ausbildung
im Jahr nach Beendigung der Schulpflichr zeigt, als Ergiinzung zum frithen Schulabbruch
bericheer,

Abbildung D2.2 zeigr die Anzahl der friiben Bildungsabbrecher/innen im europiischen Ver-
gleich. Abbildung D2.3 quantifizierc Schulabbruch in der beruflichen Bildung und D2.4
beschreibe die Ausbildung in Giberberrieblichen Insticutionen als Férdermafinahme.

D2.1 Schulabbruch am Ende der Schulpflicht

Von den 14-jihrigen Schillerinnen und Schiilern des Schuljahrs 2008/09 haben im Folge-
jahr, also nach Beendigung der Schulpficht mit 15 Jahren, 7.2 % keine weitere Schule
besucht. Bei den Midchen liegt der Anteil bei 6,6 %, bei Burschen mit 7,8 % etwas dariiber.
Rund vier Finftel der Jugendlichen, die im Jahr nach Absolvierung der Schutpflichr die schu-
lische Ausbildung beenden, baben den Abschluss der Sekundarstufe I erreiche. Sie kénnren
in weirerfiihrende Bildungseinrichrungen Gbertreten und somir ihre Bildungskarriere fortser-
zen. Die Griinde fir die Beendigung der Bildungslaufbahn nach Absolvierung der Schul-
plicht kbnnen vielfiltig sein — ein Teil steigt direke in den Arbeitsmarkr cin und ist als
Hilfskraft oder angelernte Kraft titig, ¢in Teil wartet noch auf eine passende Lehrstelle.

In den einzelnen Bundeslindern liegr der Anceil der Jugendlichen ohne weitere schulische
Ausbildung im Folgejahr nach Absolvierung der Schulpficht zwischen 5,6 % hew. 6.0 % in
Salzburg und Oberdsterreich und 10,9 % in Tirol. In Tirol fille mit 9,2 % vor allem der
Anteil der 15-Jihrigen ins Gewicht, die trotz Abschlusses der Sekundarstufe T die Schullauf-
bahn abbrechen — in den Bundestindern Oberésterreich und Salzburg sind diese Werte ge-
rade einmal halb so hoch (4,6 %). In Wien ist hingegen der Anteil jener, die ohne Abschluss
der Sckundarscufe I mit 15 Jahren die Schule verlassen, am héchsten (2,3 9%). Dieser Werr ist
bei den anderen Bundeslindern zum Teil deutlich niedriger.
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Abb. D2.a: Jugendliche ohne weitere schulische Ausbildung im Jahr nach der
Absolvierung der Schulpflicht* (2009/2010)
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in Osterreich unter 9 %

Abbildung D2.a {oben rechts) stellt den Schuleyp dar, der vor Beendigung der schulischen
Ausbildung zuletzr besucht wurde. Die meisten 14-jiihrigen Schiiler/innen, die nach Ab-
solvierung der Schulpficht im Schuljahr 2009/10 keiner weiteren Ausbildung nachgingen,
besuchten zuvor eine Hauptschule oder Polytechnische Schule (36 % bzw. 38 %), Jeweils
8 Y% gingen in cine Sonderschule oder BMS, nur ein geringer Anteil, rund 4 %, besuchte eine
AHS oder BHS.

Die Abbildung D2.a zeigt im unteren Teil den Anteil der Schiiler/innen ohne weitere schuli-
sche Ausbildung im Jahr nach der Absolvierung der Schulpflichr nach Umgangssprache und
Geschlecht. Insgesamt 6,5 % der Schiiler und 5,3 % der Schiilerinnen des Schuljahrs 2008/09
mic deutscher Umgangssprache haben nach Beendigung der Schulpflicht im Jahr 2009/10
keine weitere Schule besucht. Bei den Jugendlichen mit nichrdeutscher Umgangssprache lie-
gen die jeweiligen Anteile deurlich dariiber, und zwar vor allem bei jenen mir tiirkischer
Alltagssprache. Dabei ist zu beachten, dass ahsolut gesehen rund zwei Drittel der Schulabbre-
cher/innen Deutsch und ein Drittel eine andere Sprache als Umgangssprache haben. Gene-
rel! serzen Midchen hiufiger als Buben auch nach der Beendigung der Schulpflicht die schu-
lische Ausbildung fort, unabhingig von threr Umgangssprache.

17,8 % der Burschen und 17,3 % der Midchen mir riirkischer Umgangssprache waren im
Folgejahr nach Absolvierung der Schulpflicht in keiner weiteren schulischen Ausbildung.
Einer der Griinde dafiir ist der gréfere Anreil an Schiilerinnen und Schiilern, der die Sekun-
darstufe | vor Beendigung der Schulpflichr nichr abschliefen konnie. Insgesamr 6,5 % der
Burschen und 3,5 % der Midchen mir riickischer Aliragssprache sind davon betroffen. Aber
auch der Anreil an 15-Jdhrigen, die trorz positivem Abschluss der Sekundarstufe [ im ersten
Jahr nach Abselvierung der Schulpflicht keine weitere schulische Ausbildung mehr besuchen,
ist unter den Jugendlichen mic rirkischer Umgangssprache grofi.

D2.2 Frihe Schulabganger/innen im europaischen Vergleich

Kennzahl D2.2 betrachter den frithen Schulabbruch im internationalen Vergleich. Im
Gegensatz zur obigen Darstellung bezichen sich die Daten auf Haushalesbefragungen und
erfassen die Gruppe der 18- bis 24-jihrigen Personen, die ohne weirerfiihrenden Bildungs-
abschluss aus dem formalen Schulsystem ausgeschieden sind und die zum Zeitpunke der
Befragung auch nichr an einer allgemeinen oder beruflichen Weiterbildung teilnehmen.

Das Ziel auf EU-Ebene lautet, dass die Rate der frithzeitigen Schulabginger/innen unter den
18- bis 24-jihrigen EU-Biirgerinnen und -Biirgern bis 2020 auf héchstens 10 % reduziert
werden soll, wobei die Mitgliedsstaaten eigene Ziele formuliert haben. Osterreich hart sich im
Rahmen der EU-Strategie kein sehr ehrgeiziges Ziel geserzr, denn der bei Eurostar vermerkre
Zielwerr von 9,5 % war bereits zum Zeitpunkr der Zielsetzung erreichr. Andererseits wird in
der Strategie zum lebensbegleitenden Lernen in Osterreich ein sehr ambitionierter Zielwerc
von 6 % genannt. Da sich dieses Ziel auf die dann 18- bis 24-Jihrigen hezicht, deren Schul-
pflicht in den Jahren 2011 bis 2017 ender, miissten Mafinahmen, die einen Schulbesuch
nach der Pflichtschulzeir sichern, ab soforr greifen, um das Ziel in achr Jahren erreichen zu
kénnen. Seir dem Jahr 2000 hat sich der Anteil in Osterreich nach einem deutlichen Riick-
gang in der zweiten Hilfte der 1990er Jahre {vgl. NBB 2009) relativ stabil entwickelt, kleinere
Verinderungen liegen im Bereich der sradistischen Schwankungsbreite, Nach dem Jahr 2008
hat sich der Anteil leicht verringert und liegt seicher unter 9 %. Diese erfreuliche Enrwick-
lung kénnte auch mit dem weiteren Aushau der akeiven Arbeitsmarkepolitik fiir Jugendliche,
insbesondere mit der iiberberrieblichen Lehrausbildung (D2.4) zusammenhiingen.

Ist die nationale Zielserzung Osterreichs, die innerhalb der EU-2020-Strategie ausgewiesen
ist, als defensiv zu bezeichnen, so ist das Ziel auf EU-Ebene und in einigen Vergleichslindern
ambijrioniert. Im EU-27-Durchschnitr konnte der Anteil zwischen 2000 und 2010 von
knapp 18 % auf 14 % relativ konstant reduziert werden. Um das angepeilte Ziel von 10 9%
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Abb. D2.b: Frihzeitige Schut- und Ausbildungsabganger/innen nach Geschlecht
{2000 bis 2011)
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Quelie: Stalistik Austria.

Abb. D2.c: Frihzeitige Schul- und Ausbildungsabganger/innen in ausgewahlten
Landern (2000 bis 2011)
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Handlungsbedarf trotz
niedriger Quote

Weniger als die Halfte
der BMS-Anfanger/innen
schlieflen diese auch ab

120

bis zum Jahr 2020 errcichen zu kbnnen, ist eine noch etwas giinstigere Entwicklung bis dahin
vonndten. In den Vergleichskindern ist akwuell lediglich in der Schweiz, fiir die als Niche-EU-
Land kein Ziclwert angegeben ist, der Anteil frithzeitiger Schulabginger/innen niedriger als
in Oscerreich. Schweden, die Niederlande und Finnland liegen im Bereich von 10 %. Die
Niederlande, die im Jahr 2000 mic 15,4 % noch den hichsten Wert aller Vergleichslinder
harten, wollen den Anrteil bis 2020 auf 7,9 % reduzieren, Finnland auf 8,0 %. Fiir Frank-
reich, das akeuell bei 12,6 Y% liegt, ist wie fiir Oisterreich ein Zielwert von 9,5 % ausgewiesen.
Die restlichen Vergleichslinder streben mit 9,9 % einen Zielwert knapp unterhalb der EU-
Benchmark an,

Auch wenn Osterreich bei dieser Kennzahl im incernationalen Vergleich gur abschneider, so
ist aus rnehreren Grinden Handlungsbedart angezeigt. Erstens deutet vieles darauf hin, dass
die Zahl der friihzeitigen Schul- und Ausbildungsabginger/innen unterschiitzt ist, weil die
Daten auf ciner Stichprobenbefragung basieren. Wender man eine ihnliche Definition auf
die Bildungsdaten der abgestimmeen Erwerbsstaristik an, so verfiigren 2009 rund 16 % der
20- bis 24-Jihrigen, die sich in keiner formalen Ausbildung mehr befanden, nur iiber Pfliche-
schulbildung. Zuweitens ist das Problemausmall deutlich gréfier, wenn der Fokus auf man-
gelnden Komperenzen am Ende der Pflicheschule liegr (vgl. Kennzahl D4.5). Und driteens ise
das Drop-out-Risiko in benachteiligten Gruppen deutlich erhihe (vgl. Kennzahl D2.1).

D2.3 Abbruch und Wechsel in der beruflichen Bildung

Abbildung D2.3 analysiert die Ubergiinge im berufsbildenden mittleren und hoheren Schul-
wesen anhand der Bildungsverliufe aller Personen, die im Schuljahr 2006/07 in die Eincrits-
seufe (9. Schulstufe) einer BMS bzw. BHS neu cingestiegen sind. Die Bildungsverliufe wer-
den bis zum Schuljahr 2010/11 nachgezeichnet. Dadurch kann die Systemdynamik in
diesern Bereich charakrerisiert werden, inshesondere mic Blick auf die 9. Schulstufe und den
Uhergnng in die Lehrausbildung. Dabei stehen zwei Aspekte im Zentrum, erstens die Verluste
in den BMS bzw. BHS und zweitens die Ubergiinge in die Lehrlingsausbildung von den be-
rufshildenden Schulen. Es wird unterschieden zwischen ,Brurto-Verlust® (Personen, die
nicht innerhalb des gleichen Schuleyps in die nichste Stufe anfsteigen: Wiederholer/innen,
Mobile, die in die niichste Stufe eines anderen Schultyps aufsteigen und | Netro-Verlust*
(Personen die ohne Abschluss aus dem Bildungssystem ausscheiden). Hierbei sind Netto-
Verluste leiche Giberschirze, da Personen, die sich iiber die Jahre in den Daten nicht mehr
zuordnen lassen, als Abbrecher/innen gewerter werden. Eine Betrachtung der Newo-Verluste
ist demnach wichtig, da eine ausschliefiliche [iskussion der Brutto-Verluste den Schulab-
bruch in der berublichen Bildung tiberzeichnen wiirde.

Abbildung D2.d zeichnet die Bildungsverliufe der insgesamr 20.097 BMS-Anfinger/innen
(55 % weiblich) des Schuljahes 2006/07 nach. Im darauf folgenden Jahr sind 54 % der Bur-
schen bzw. 58 % der Midchen in die zweite Klasse der BMS aufgestiegen. Jeweils 8 % wie-
derholten die erste Klasse und erwa 2 % sind in die BHS gewechselt, der Grofreil davon in
die erste Klasse. Mehr als ein Viertel der Burschen (27 90) und rund ¢in Fiinfrel der Midchen
{21 %) begannen im zweiten Jahr eine Lehre. Dieser Anteil wiichst bis zum vierten Jahr auf
38 % bei den minnlichen sowie Giber ein Viertel (26 %) bei den weiblichen BMS-Anfinge-
rinnen und Ankingern an. Im Jahr 2010/11 haben 41 % {minnlich) bzw. 44 % (weiblich)
die BMS abgeschlossen und weitere 4 % bzw. 1 % besuchen in diesem Schuljahr noch diesen
Schultyp. In Summe schlieflen dsterreichweic und tiber alle Fachrichtungen hinweg deutlich
weniger als die Hiilfte aller BMS-Einsteiger/innen eine BMS erfolgreich ab. Die Aufwirtsmo-
biliic in die BHS ist ~ einschlieflich Laufbahnverlusten ~ mit 2--3 % gering. Betragen die
Brurto-Verluste in den BMS mehr als 50 %, so haben 12 % der minnlichen und 20 % der
weiblichen BMS-Neucinsteiger/innen das Schuljahr 2006/07 bis zum Scbuljahr 2010/11
ihre Ausbildung abgebrochen und das Schulsystem ohne Abschluss verlassen, was dem Net-
to-Verluse dieses Schultyps entspriche,
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Abb. D2.d: Bildungsverlauf der BMS-Neueinsteiger/innen des Schuljahrs 2006/07
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Abb. D2.e: Bildungsverlauf der BHS-Neueinsteiger/innen des Schuljahrs 2006/07
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In den BHS gibt es mehr  Mit Blick auf dic BHS zcigt sich, dass die Brutto-Verluste nichr so hoch sind wic in den BMS,
Wiederholer/innen und  wobei der Ubergang in die Lehrausbildung zwar eine kleinere, jedoch keineswegs unbedeu-
weniger Netto-Verluste als  tende Rolle spiele. [inmerhin befinden sich knapp ein Fiinftel der minnlichen BHS-Einsteiger
inden BMS  des Schuljahrs 2006/07 im vierten Jahr in einer Lehre, bei den Frauen sind es mic 11 %
deutlich weniger. Im flinften Jahr hace die Hilfte der Minner sowie 63 % der Frauen die
Maruraklasse einer BHS ohne Lautbahnverluste erreicht. 14 % {Burschen) bzw. 9 % (Mi:id-
chen) befinden sich in einer niedrigeren Jahrgangsstute einer BHS und weirtere 3 % hzw. 4 %
besuchen cine BMS. Als Schiitzwerr flir die Nerto-Verlustrate in BHS kénnen sowohl fiir
Burschen als auch fiir Midchen rund 10 % veranschlagt werden. Im Unterschied zur BMS
sind die Nerro-Verluste in den BHS einerseits deutlich geringer und andererseits gibr es auch
kaum Geschlechterdifferenzen, zumindest auf der aggregiercen Ebene.

D2.4 Formen der ,,Uberbetrieblichen Ausbildung®

Seit dem Jahr 1998 werden Jugendlichen, die keine Lehrstelle gefunden haben oder die keine
weiterfithrende Schule besuchen (kénnen), alternariv Ausbildungsplirze im Rahmen der ak-
tiven Arbeitsinarkepolitik fiir Jugendliche zur Verfiigung gestelle. Mic dem Aushildungsjahr
2008/09 hat sich die Gberbetriebliche Lehraushildung als regulirer Bestandreil der Berufsaus-
bildung etahliert. Die Zahl der an den iiberhetriehlichen Lehrgiingen teilnehmenden Perso-
nen hat sich seit dem Ausbildungsjahr 2001/02 von 2.165 auf iiber 14.000 vervielfacht, Der
Anteil der Lehrlinge in tiberbetrieblichen Einrichrungen ist damir scark angestiegen: I, Lehr-
lingsstatistik der Wirtschaftskammer befanden sich Ende des Jahres 2011 insgesamt 7.4 %
der Lehrlinge in Ausbildungseinrichrungen. Lege man dic Teilnechmerzahlen des AMS zu-
grunde, die das gesamree Ausbildungsjahr umfassen, so verhrachren 12,7 % der Lehrlinge
zumindest Teile des Lehrjabrs in Einrichtungen. Gleichzeitig wurden die Finanzmiteel erheb-
lich ausgeweiter: zwischen den Finanzjahren 2005 und 2011 erfolgte ein beinahe linearer

Anstieg von 45 auf knapp 160 Mio. Euro (Abbildung D2.f}.

Wie in Abhildung D2.g dargestellt umfasst die iiberbetriehliche Lehraushildung (UBA)
neben der UBA im engeren Sinne auch die Integrative Berufsausbildung (IBA), in deren
Rahmen Jugendliche mit besonderen Bediirfnissen eine Teillehre bzw. die Lehre bei verlin-
gerter Lehrzeir absolvieren kdnnen sowie die auslaufenden Lehrginge gemif §30 Berufsaus-
bildungsgesetz (BAG) und JASG. Die UBA im engeren Sinne wird in zwei verschiedenen
Varianten durchgefithrr, erstens in Ausbildungseinrichtungen mir Ausbildungsvertrag iber
die gesamie Lehrzeir (UBA 1) und zweitens in Kombination mit Praxisberrieben mit Ausbil-
dungsvertrag kiirzer als die gesamte Lehrzeit, da die Jugendlichen auf betriebliche Lehrstellen
vermictelt werden sollen (UBA 2).

Die iiberbetrieblichen Lehrginge stellen lehrstellensuchenden Jugendlichen Uneerstiitzungs-
strukturen und Ausbildungsplitze zar Verfigung. Ziel ist die Integration in das duale Ausbil-
dungssystem und die Vermeidung von Jugendarbeitslosigkeit. Uber die arbeitsmarktintegra-
tiven Wirkungen der Lehrgiinge liegen nur vereinzele Informarionen auf Bundeslinderebene
vor. Einiges deurer darauf hin, dass die Mafinahmen zwar einen Qualifizierungseftekr haben,
insbesondere bei Miidchen, und damit die Beschiiftigungsfihigkeit erhdhen, jedoch auch mit
einigen Nachteilen verbunden sind (vgl. Vogtenhuber 2011). Ein wesentlicher Aspeke dabei
ist, dass die Lehrginge zum Teil den entscheidenden Vorteil der dualen Ausbildung ~ die
praxisnahe Ausbildung im Beurieb — einbiiffen, eowa wenn die gesamre Lehrzeit in einer
Einrichtung absolviert wird. Die briichigen Ubergiinge ehemaliger Mafinahmenteilnehmer/
innen nach dem Lehrabschluss zeigen dariiber hinaus, dass Ungleichheiren und Benachreili-
gungen, dic am Ende der Pficheschule den Ubergang ins Erwerbsleben behindern, im
Rabmen der Interventionen niche kompensiert werden kiénnen und auflerdem mit cinem
hohen Aufwand verbunden sind. Dagegen sind frithzeitige priventive Mafnahmen, begin-
nend bei der frithkindlichen Erzichung und in der Schule und abgestimmt auf individuelle
Bediirfnisse, effektiver und ethizienter.
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Abb. D2.f. Teilnehmende und Kosten der iberbetrieblichen Ausbildung (2009/2010)
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Abb. D2.g: Verteilung der Gberbetrieblichen Ausbildung nach Typ und Geschlecht
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D3 Gerechtigkeit im Qualifikationserwerb

Erst zum Ende
der Sekundarstufe
I, nach erfolgten

Laufbahnabstiegen, kann

die soziale Mobilitat
beurteilt werden

Starker Zusammenhang
zwischen Bildungsherkunft

124

und Ausbildungsstatus

Indikator D3 untersucht soziale Ungleichheiten im Zugang zu héheren Schulen und Univer-
sititen und zeigr damic herkunfesbedingre Ungerechrigkeiten im Zugang zu héheren Quali-
fikacionen. Der Hochschulzugang wird dabei als ein Ergebnis des vorgingigen Schulwesens
betrachrer.

D3.1 Bildungsstatus und Bildungsherkunft im
Sekundarbereich ||

Tabelle D3.a und Abbildung D3.a zeigen den Ausbildungsstatus der 17-jihrigen Jugend-
lichen in Abhiingigkeit vom Bildungsniveau der Eltern, dem wichtigsten Hintergrundfakror
firr die Bildungsentscheidungen und den Bildungserfolg. Die Bildungsherkunft wirke in
Osterreich so stark, dass in diesem Zusammenhang beinahe von einer Bildungsvererbung
gesprochen werden kann, die die soziale Mobilidir stark einschrinks.

Leider enchiilt die neue Bildungssradsrik keine Informationen iiber die soziotkonomische
Herkunft der Schiiler/innen. Deshalb muss fiir die Analyse nach wie vor auf alrernarive Stich-
probendaten zuriickgegriffen werden. Eine Unrersuchung verschiedener Betciligungsfakeo-
ren ist auf Basis des Mikrozensus durch Verkniipfung der Daten der Schiiler/innen mit den
im selben Haushalr lehenden Eltern méglich. Die Verkniipfung funktioniert bei den 17-Jib-
rigen schr gut, immerhin 95 % kénnen mit cinem Elernteil in Verbindung gebrache werden.
Mehr als 80 % der 17-Jihrigen befinden sich in jener formalen Erstausbildung, in der sie
nach den unterschiedlichen Ubergangsszenarien im Anschluss an die Sekundarstufe I (Uber-
briickung der Zeir bis zum Starc von Berufs-, Gesundheits- oder dhnlichen Schulen, die erst
nach der 9. Schulstufe beginnen) einen Abschluss anstreben, Mit 15 bzw, 16 Jahren ist der
Anteil von Personen mit niedriger Bildungsherkunft in AHS bzw. BHS noch deutlich héher.
Mit 17 Jahren verschiebe sich der Anreil hin zur Lehrausbildung, Das bedeuter, dass diejeni-
gen, dic in den ersten Schulstufen der hdheren Schulen ausscheiden, vorwiegend bildungster-
nen Schichten angehdren.

Abbildung D3.a zeigr einen starken Zusammenhang zwischen Bildungsherkunfr und Ausbil-
dungsstatus: Uberdurchschniulich viele Jugendliche, deren Elrern diber einen niedrigen Bil-
dungsabschluss verfiigen, sind nicht mehr in Ausbildung oder noch in der Sekundarstufe [
Insbesondere die hohe soziale Selektivicit der AHS-Oberstufe wird deutlich: nahezu zwei
Driteel der 17-Jibrigen, deren Elrern tiber einen Hochschulabschluss vcrﬂigcn, besuchen die
AHS. Verfilgen die Eltern hingegen nur iber Plichtschulbildung, haben nur 8 % Aussicht
auf eine AHS-Marura. Geschlechwsunterschiede treten verstirke auf, wenn die Eltern Gber
cine mittlere Bildung bzw. Gber Matura verfiigen: bier haben Midchen deudich hohere
Chancen, eine AHS zu besuchen als Buben.

Soziale Mobilitit zwischen den Generationen ist nur in geringem Ausmafl zu erkennen. Die
itberwiegende Mehrheir der Kinder, deren Eliern zumindest iiber eine Marura verﬁjgen, be-
sucht selbst auch eine Schulform, die zur Martura fiihre. 17-Jdhrige, deren Eltern ein mittleres
Bildungsniveau erreicht haben (Lehre, BMS) besuchen selbst auch mehrheitlich eine dieser
Schulformen, wobei hier eine gewisse Mobilitit hin zur BHS und bei den Midchen auch hin
zur AHS erkennbar ist. Eine stiirkere Mobilitic ist bei niedriger Bildungsherkunft vorhanden:
mehr als die Hilfte der 17-Jdhrigen mit diesem Hintergrund stehe in einer Lehraushildung
und bei den Midchen besuchen nahezu 30 % eine berufsbildende mictlere oder héhere
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Tabelle D3.a: Bildungsstatus von 17-Jahrigen nach Schultyp und Elternbildung”

Ausbildungsstatus bew, Schultyp

Kaina
Ausbilduna/ . Alle
AusDlioung) Lehre BMS/Meaister o A 5 el
Maximal Jbarstule 17-Jahrigen

Pllichtschule

Bildungsniveau des Eltern-
teils, der als Rep
des Haushalts geflhrt wird

17-Jahrige gesamt
niedrig (Pilichtachule)

héher (Matura) 4 13 8 39 37 100
Alle Eltern 9 38 8 22 24 100
17-Ja@hrige mannlich

niedrig (Fikchiachule) Pt 57 7 rd 7 100
hiihar {(Matura) g 17 4 a7 a7 100
Alle Eltern a 45 & i8 22 100
17-Jahrige weiblich

niedrig (Pllichtschuie) 22 42 12 a 16 100
hisher (Watura) 3 e 12 40 3B 100
Alls Eltern 8 28 11 26 27 100

Quelle: Mikrozensus der Jahre 2008-2011. Berechnung: IHS.

Abb. D3.a: Bildungsstatus von 17-Jahrigen nach Schultyp und Elternbildung*®
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Schule. Insgesamt bestitigen die Auswertungen, dass es in Osterreich kaum zum Bildungs-
aufsdcg kommit, bei Minnern noch wunigcr als bei Frauen.

D3.2 Zugangschancen zu héheren Schulen nach soziodko-
nomischen und regionalen Hintergrundmerkmalen

Dieser Abschnitc untersuche den Einfluss von sozialen und regionalen Faktoren auf die Berei-
ligung im héheren Schulwesen im multivariaten Modell. Durch die simulrane Betrachtung
mehrerer Herkunfisfaktoren lisst sich priifen, ob die jeweiligen Faktoren auch dann noch auf
den Schulbesuch im Alter von 17 Jahren wirken, wenn die jeweils anderen Faktoren konstant
gehalten werden. So wird etwa im Hinblick auf den Bildungshintergrund (Bildungsgrad der
Elcern) analysiert, ob ein Effekr auch dann nachzuweisen ist, wenn alle anderen im Modell
kontrollierten Variablen (berufliche Stellung der Eltern, Grafe des Wohnorts, Migrations-
hintergrund) gleich sind.

Die in Abbildung D3.b dargestellten Erpebnisse des logistischen Modells, das jeweils ge-
trennt nach Geschleche geschizt wurde, bezeichnen das relative Chancenverhiilenis (odds
ratio) der jeweiligen Ausprigungen cines Herkunfusfaktors im Vergleich zur Referenzkarego-
rie. Unrersucht werden die Wahrscheinlichkeiten, mit 17 Jahren eine Schulform zu besu-
chen, dic zur Erlangung der allgemeinen Hochschulreife (AHS- baw, BHS-Marura) fithrr
Die hier beriicksichtigten Herkunftsfaktoren erkliren bei den Minnern 33 % und bei den
Frauen rund 29 % der Beteiligungsunterschiede.

Ob mit 17 Jahren eine AHS  Die Schirzungen bestirigen den dominierenden Zusammenhang zwischen Bildungsherkunft
ader BHS besucht wird ... und Bildungsbereiligung. Auch wenn die genannten Hintergrundfakeoren kontrolliere wer-
den, ergibe sich folgendes Bild: Verfligen dic Eltern ber cinen mittleren Bildungssrand

{Lehre, BMS), so erhéhe sich die Chance von 17-Jihrigen um das 1,8-Fache, eine zur Maru-

ra fihrende Schule zu besuchen im Vergleich zu jenen, deren Eltern nur iiber Plicheschulbil-

dung verfiigen. Haben die Elrern eine Matura, erhéhen sich die relativen Chancen auf das
8,7-Fache bei Burschen bzw. 5,6-Fache bei Midchen und wenn die Elrern eine Hochschule
abgeschlossen haben, liegt das Chancenverhilrnis im Vergleich zu Eltern mic Picheschulbil-
dung beim rund 17- bis 18-Fachen. Die gleiche Berechnung fiir 15-Jihrige zeige einen redu-
zierten Effeke der Elcernbildung bei insgesamt niedrigerer Erklirungskraft des Modells. Diese
Tatsache deuter darauf hin, dass der Einfluss der Herkunfr auf die besuchre Schulform im
Ausbildungsverlauf zunimmt, da héhere Schulen in den ersten Jahrgingen vor allem Schiiler/
innen mir niedrigerer Bildungsherkunfr verlieren.

... hingt sehr stark mit der ~ Auch der Effekt der beruflichen Stellung der Eleern bleibe besrehen, wenn sie iiber die gleiche
Bildung und dem Beruf der  formale Bildung verfiigen. Im Vergleich zu Jugendlichen, deren Eltern in angelernten und
Eltern zusammen  Hilfsberufen itig sind, haben Jugendliche mit Eltern in mittleren und héheren Titigkeiren
und auch jene mit nichr erwerbsedtigen Eltern deutlich groflere Chancen, mit 17 Jahren noch
eine hdhere Schule zu besuchen. Die Chancenungleichheir sceigt bel Eltern in hochqualifi-

zierren und fiithrenden Titigkeiten bis auf das 3,7- bzw. 5,3-Fache an.

Im Vergleich zum soziodkonomischen Hintergrund isr der Einfluss des Urbanisierungsgrads
des Wohnerts auf die Bildungsbeteiligung eher gering, wobei in lindlichen Regionen die
Chancen tendenziell geringer sind, eine AHS oder BHS zu besuchen. Allerdings stellen
minnliche Jugendliche in urbanen Gebieten eine Ausnahme von diesem Muster dar. Ein
Migrarionshintergrund erster Generation, also wenn das eigene Geburtsland und das beider
Elternteile niche Osterreich ist, hingr hingegen negativ mit den Beteiligungschancen im Ver-
gleich zu Personen ohne Migrationshintergrund und Migrantinnen und Migrancen der
2. Generarion zusammen. Minnliche Jugendliche der 2. Migrantengeneration, die also selbst
in Osterreich geboren wurden, nichr aber deren Elrern, weisen eine hohere Beteiligungswahr-
scheinlichkeit auf als Jungen ohne Migrationshintergrund.
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Abb. D3.b: Chancenverhaltnis von 17-Jahrigen, eine zur Matura fihrende Schule
(AHS, BHS) zu besuchen, nach regionalen und sozialen Merkmalen
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D3.3 Soziodkonomische Herkunft der Studierenden

Die soziale Zusammensetzung der Studierenden ist durch vorgingige Selektionsprozesse be-
reits weitgehend homogenisiert. Daran hac auch die Expansion des Hochschulsystems in den
vergangenen Jahrzehnten kaum erwas verindert. Vielmehr hat sich gezeigt, dass auch die
Bildungsexpansion selbst differenziell wirkt und soziokonomisch hesser gestellte Gruppen
davon iiberdurchschnitdich profitieren (Shavit er al. 2007). Doch auch innerbalb des Hoch-
schulsystems gibt es soziale Unterschiede im Hinhlick auf die Wah! des Studienfachs und der
Hochschule, die sich auf aggregicrter Ebene etwa beim Zugang zu wissenschaftlichen Univer-
sititen und Fachhochschulen zeigen. Wenn eine Hochschulberechtigung erworben wurde, so
tendieren Personen mit niedrigerem soziotkonomischem Status in iiberdurchschnittlichem
Ausmafd zu Fachhochschulen. Da diese Personen ihre Zugangsberechtigung grofiteils durch
cine BHS-Reifepriifung erlangen, spielt bei dieser Entscheidung die Art der Marura cine
Rolle.

Kennzahl D3.3 gibt den Status que der sozialen Selektivitit beim Hochschulzugang auf Basis
der Hochschulsraristik wieder. Aus Ahbildung D3.c gehe hervor, dass unter den Studienan-
fingerinnen und Studienanfingern des Wintersemesters 2010/11 jene deutlich iiberreprii-
senriert sind, deren Elrern selbst tiber die Hochschulreife verfiigen (AHS- oder BHS-Martura)
oder cine Hochschule abgeschlossen haben. [n der rypischen Vitergeneration haben 11 %
eine Hochschule abgeschlossen und ebenso viele verfigen nur iiber PHichrschulbildung.
Jedoch haben nur 7 % der Anfinger/innen an wissenschaftlichen Universiriiten Viter mic
héchstens PRicheschulbildung, wihrend die Viter ven 22 % eine Hochschule abgeschlossen
haben. Bei Vdtern mit Lehrabschluss ist das Verhdlinis noch unausgeglichener, hier stehen
54 % in der Viitergeneration 28 % der Studienanfinger/innen gegeniiber. Der Zugang zu den
FH ist sozial etwas ausgeglichener, wobei im Unterschied zu den wissenschaftlichen Univer-
sititen Personen, deren Eltern iber einen Hochschulabschluss verfiigen, kaum iiberrepriisen-
riert sind, wohl aber jene, deren Viter ¢inen BMS- bzw. Meisterabschluss haben.

Unger er al. (2012) berechnen Rekrutierungsquoren, um den Einfluss der Elternbildung und
des Elternberufs vergleichbar zu machen (Abb. D3.d). Die Rekrutierungsquote gibt an, wie
viele Personen pro 1.000 Viter bzw. Miircer cines bestimmeen Bildungsniveaus im Winter-
semester 2010711 ein Studium an einer Universidit oder Fachhochschule begonnen haben.
Auf 1.000 Minner mit Lehrabschluss zwischen 40 und 65 Jahren (, Vitergeneratien®) kom-
men rund 14 Anfinger/innen mit Vitern mit Lehrabschluss und auf 1.000 Fraven mic
Phichtschulbildung kommen rund 13 Anfinger/innen mic Miitrern mit Plichrschulbildung.
Die Quote steigt auf fast 50 bei Studienanfingerinnen und -anfinern, deren Eltern eine
Hochschule abgeschlossen haben. Interessanc ist, dass kaum Unterschiede innerhalb der ,ha-
heren* Bildungsabschltsse einerseits und der . niedrigeren® Abschliisse andererseits bestehen,
wobei die Kategorie BMS/Meisrer bei den Vitern eine hohe und bei den Miitrern eine nied-
rige Rekrutierungsquote aufweist.

Berrachret man die Rekrutierungsquore nach dem Beruf der Eltern, so zeigen sich dhnlich
grofle Unterschiede wie bei der Bildung. Die hdchsten Quoten verzeichnen Angestellte, Be-
amte bzw. Vertragsbedienstete und Selbstsrindige, wobei es hier Unterschiede zwischen
Miitcern und Vicern gibe.

www.parlament.gv.at



111-382 der Beilagen XX1V. GP - Bericht - 03 Band 1 Teil 2 (gescanntes Original)
Qutput ~ Ergebnisse des Schulsystems

35von 100
Indikatoren D

Abb. D3.c: Inlandische Studienanfanger/innen nach Bildungsabschluss der Eliern
sowie die ,Elterngeneration” nach Bildungsabschiuss (WS 2010/11)
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Vereinigten Staaten

Osterreich beteilige sich im Rahmen eines nationalen Grundschul-Monitorings an den inter-
national vergleichenden Studien PIRLS und TIMSS. Diese messen auf der vierten Schulstufe
die Lese-, Mathematik- und Naturwissenschaftskompetenz von Schiilerinnen und Schiilern
und bilden so das Pendant zur PI1SA-Studie. Weltweir beteiligten sich 45 Linder an PIRLS
2011 sowie 50 Linder an TIMSS 2011. Dieser Indikator vergleiche Osterreich mit den teil-
nehmenden 29 EU- und QECD-Staaten. Mit den drei Kompetenzhereichen werden wesent-

liche Inhalte der Volksschulbildung abgebilder.
D4.1 Lesekompetenz in der Volksschule

Die Lesckompetenz ist eine der wicheigsten Fihigkeiten, die Kinder withrend ihrer ersten
Schuljahre erwerben. Sie bilder das Fundament fiir das Lernen in allen Fichern und in
weiterer Folge fiir lebenslanges Lernen. Die Bedeutung des Lesens als Basiskompetenz der
Wissensgesellschaft mache es zu einem besonders dringlichen Anliegen, alle Schiiler/innen
mic ausreichender Lesekompetenz auszustarten.

Abbildung D4.a zeigt dic durchschnittlichen Leistungen und Kompetenzverteilungen im
Lindervergleich. Das beste durchschnitdliche Ergebnis zeigt sich in Finnland (568 Punkee).
Auch Grofibritannien, die Vereinigten Staaten, Linemark sowie Irland liegen mic Werten
von iiber 550 Leistungspunkten weit diher dem Durchschnicswert der hier dargestellten
Linder von 534 Punkten. Osterreich befindet sich mit einem Mittelwert von 529 Punkten
auf Rang 20 (von 29) und liegt im Linderdurchschnitt. Von den 29 EU/QOECD-Teilnehmer-
lindern schneiden allerdings 15 signifikant besser ab als Osterreich — dazu zihlen auch die
Nachbarlinder Deutschland, Italien, Ungarn und die Tschechische Republik. Ahnliche Lese-
leistungen wie in Osterreich weisen die Slowakische Republik, Bulgarien, Neusceland,
Slowenien, Litauen, Australien und Polen auf. In nur sechs Lindern (Frankreich, Spanien,
Norwegen, dem franzosischen Teil Belgiens, Rumiinien und Malw), zeigen sich signifikant
schlechrere Leistungen als in Osterreich.

Um diec Kompetenzen der Schiiler/innen auch inhaltlich beschreiben zu kénnen, wurden so
genannte Komperenzstufen gebilder (siehe Abbildung D4.a). Schiiler/innen auf Stufe 1 und
darunter werden als leistungsschwach klassifiziert, da sic aufgrund fehlender Basiskompeten-
zen wombglich in ihrer zukiinftigen Schullaufbahn cingeschriinke sind. Leistungsschwache
Schiilerfinnen sind hochstens in der Lage die einfachsten PIRLS-Aufgaben zu lésen, bei
denen sic unmictelbar auf Informationen aus dem Text zuriickgreifen kénnen. Das Ziel, die
Gruppe der Leistungsschwachen so klein wie méglich zu haleen, gelingt in Finnland und den
Niederlanden am besten — 8 bzw. 10 % der Schiiler/innen befinden sich in der untersten
Leistungsstufe oder darunter. In Osterreich ist der Anteil der Leistungsschwachen mit 20 9%
doppelt so grofi.

Schiiler/innen auf der héchsten Kompetenzstufe werden hingegen als leistungsstark bezeich-
net. Sie kénnen relevante Informationen aus verschiedenen Textreilen heraushliern und
miteinander verkniipfen, um beispielsweise die Gefiithle einer Person zu beschreiben. Beson-
ders hoch ist der Anteil an leistungsstarken Leserinnen und Lesern in Finnland, Nordirland
sowie den Vereinigren Staaten (17 bis 19 %). [n Osterreich ist dieser Anteil um zwei Driteel
kleiner, es befinden sich lediglich 5 % auf dieser Kompetenzseufe. Nur Frankreich, Spanien,
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Abb. D4.a: Verteilung der Volksschiler/innen auf die Lese-Kompetenzstufen im
internationalen Vergleich (4. Schulstufe, 2011)
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Quelle: PIRLS 2011. Darstelung: BIFIE
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Norwegen, der franzésischsprachige Teil Belgiens und Malta haben ebenso geringe oder noch
kleinere Anteile an Leistungsschwachen in Lesen.

Die Daten von PIRLS 2011 bestitigen, dass es in Osterreich eine vergleichsweise grolle
Gruppe von Volksschiilerinnen und Volksschiilern gibe, denen es an grundlegenden Lese-
fihigkeiten mangelt. Aus einer unzureichenden Férderung kdnnte diesen Kindern ein erheb-
licher Nachreil fir ihr weiteres Leben entstehen. Umgekehrr zeigr der geringe Anteil der
Leistungsstarken, dass auch in der Forderung der begabten Schiiler/innen Entwicklungs-
potenzial steck,

D4.2 Mathematikkompetenz in der Volksschule

Machematisches Verscindnis ist fiir die Bewiiltigung vieler alldiglicher und beruflicher Situa-
tionen notwendig. TIMSS zeigr, wie gut es unterschiedlichen Bildungssystemen gelingt,
Kindern bis zur 4. Schulstufe mathematische und naturwissenschaftliche Komperenzen zu
vermitteln, und damir die Basis fiir den weiteren Schulerfolg in Mathemarik zu legen.

Abbildung D4.b zeige die durchschnittlichen Leistungen und Kompetenzverteilungen fiir
Mathematik. In Mathematik zeigen die Schiiler/innen Koreas mit 603 Punkrten die hochsee
Komperenz. Mit einigem Abstand folgen Japan {583 Punkte) und Nordirland (562 Punkie).
Nordirland ist damit auch das beste curopidische Land, vor dem Hiimischen Teil Belgiens,
Finnland und England - allesamr Bildungssysteme, in denen die Kinder ebenfalls sehr gute
Leistungen erbringen. Osterreich nimmt mit 508 Punkten Rang 18 (von 29) ein und positi-
oniert sich damit im unteren Mirrelfeld.

Bildungssysteme, in denen die Kinder dhnliche Marhematikleistungen wie in Osterreich
erbringen, sind Australien, Ungarn, Slowenien, die Tschechische Republik, Icalien, die
Slowakische Republik und Schweden. Bildungssysteme, die es am wenigsten schaffen, den
Kindern grundlegende mathematische Kompetenzen zu vermirteln, sind Chile und die
Tiirkei, wo die Kinder im Mictel weniger als 470 Punkre auf der TIMSS-Machematikskala
erreichen. Weiters schnitten Polen, Rumiinien, Spanien und Neuseeland mit jeweils weniger
als 490 Punkten relartv schwach ab.

Die Kompetenzen der Schiiler/innen werden durch Kompetenzstuten beschrieben (siehe
Balkendiagramm). Schiiler/innen auf Stufe 1 und darunter (im Diagramm mittels Rotstufen
dargestellt) besitzen hichstens mathematische Basiskenntnisse und werden daher als leis-
tungsschwach klassifiziere, Ziel des Bildungssyseems sollte es sein, den Anteil dieser Schiiler-
gruppe mdglichst klein zu halten. Diesem Ziel kommen Korea, Japan, der flimische Teil
Belgiens sowie die Niederlande am niichsten, wo der Anteil Leistungsschwacher in Mache-
matik jeweils unter 15 % liegt — im Falle Koreas sogar unrer 5 %. In Osterreich liegr ihr
Anteil bei 30 %, wobei die meisren der leistungsschwachen Kinder zumindest diber basale
Kompetenzen verfigen, wie das Addieren und Subtrahieren ganzer Zahlen. Jedoch weisen
auch in Osterreich 5 % der Kinder nicht einmal diese Basisfihigkeiten auf.

Schitler/innen auf der hichsten Kompetenzstufe 4 werden demgegeniiber als leistungsstark
klassifiziert. Sie sind in der Lage, ithr mathemarisches Wissen und Verstiindnis in einer Reihe
von relativ komplexen Situationen anzuwenden und kénnen ihre Losungswege und Schluss-
folgerungen begriinden. Besonders hoch ist der Anteil leistungsstarker Schidler/innen in
Korea (39 %), Japan (30 %) und Nordirland (24 %). In Osterreich zihlen hingegen nur 2 %
zu Kompetenzstufe 4. Nur in Chile, Spanien, Polen und Norwegen ist der Anteil Leistungs-
starker so gering oder noch kleiner. Dem asterreichischen Bildungssystem gelingt es damit
kaum, Schiiler/innen mit ausgezeichneten Marhematikkompetenzen hervorzubringen.
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Abb. D4.b: Verteilung der Volksschiiler/innen auf die Mathematik-Kompetenzstufen
im internationalen Vergleich (4. Schulstufe, 2011)
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Quelle: TIMSS 20711, Darsfellung: BIFIE,
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D4.3 Naturwissenschaftskompetenz in der Volksschule

Neben der Schliisselqualifikation Lesen und ciner fundierten mathemarischen Ausbildung ist
auch eine naturwissenschaftliche Grundbildung fiir das alltigliche Lehen unerlisslich.

Abhildung D4.c zeigt die durchschnitdichen Leistungen und Kompetenzverteilungen fiir
Naturwissenschaften. Die Schiler/innen aus Korea (587) haben sowohl in dieser Vergleichs-
gruppe als auch unter allen 50 Teilnechmerlindern die héchsten Naturwissenschaftskompe-
tenzen. Sie iibertreffen damit alle anderen hier dargestellten Liinder. Als bestes EU-Land folgt
Finnland auf Platz zwei (570). Besonders geringe naturwissenschaftliche Fihigkeiten weisen
die Schiiler/innen aus den Bildungssystemen in Chile (480), in der Tirkei (463) sowie in
Malta (446) auf. Im Gegensatz zu den Kompetenzbereichen Lesen und Mathemarik zeigr
Osterreich in den Naturwissenschaften im internationalen Vergleich relativ gute Leistungen.

Mit einem Mittelwere von 532 Punkeen befinder sich Osterreich an der neunten Posicion der
29 Liinder. Neben Korea und Finnland schneiden nur vwei weitere Liinder (Japan und USA)
signifikant besser als Osterreich ab. Die Schiiler/innen in 15 Lindern, von Portugal mit 522
Punkeen bis hin zu Malta mit 446, erziclen signifikant schlechtere Leistungen als die dsterrei-
chischen. In den verbleibenden Lindern (in Abbildung D4.c fetr hervorgehoben) unterschei-
der sich der Mittelwert statistisch nicht bedeutsam von jenem in Osterreich.

Um die Leistungen der Schiiler/innen inhaltlich charakeerisieren zu kénnen, gibt es Kompe-
tenzstufen. Schiiler/innen auf Stufe 1 und darunter werden als leistungsschwach klassifiziers.
Sie besitzen bochstens naturwissenschafrliche Basiskenntnisse und laufen daher Gefahr, in
ihrer weiteren Schullautbahn sowic in ihrer Teilnahme am gesellschaftlichen Leben beein-
triichtigt zu sein. Diese Schiilergruppe sollte in den Bildungssystemen so gering wie méglich
sein. Die fithrenden Linder Korea und Finnland haben den geringsten Anteil an leistungs-
schwachen Kindern — 5 % bzw. 8 % befinden sich auf Kompetenzstufe | bzw. darunter. In
Osterreich ist diese Gruppe mit 21 % deutlich griRer; etwa jede/r fiinfre Viertklissler/in
besitze hchstens naturwissenschaftliche Basiskennenisse. Im Durchschnitt der hier darge-
stellten Linder sind es 27 %.

Schiilet/innen auf der héchsten Kompetenzstufe 4 werden hingegen als leistungsstark be-
zeichnet. Sie sind in der Lage, ihr Wissen {iber wissenschaftliche Prozesse und Zusammen-
hinge in unterschiedlich komplexen Sitwationen anzuwenden. Besonders hoch ist der Anreil
leistungsstarker Schitler/innen in Korea (29 %) und Finnland (20 %). In Osterreich zihlen
8 % zu dieser Kompetenzstufe. Der Mirtelwere aller hier dargestellten Linder liege ebenfalls

bei 8 %.

Mehr zu den Ergebnissen von PIRLS und TIMSS finder sich bei: Suchasi, Wallner-Paschon,
Bergmiiller & Schreiner, 2012.
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Abb. D4.c: Verteilung der Volksschiler/innen auf die Naturwissenschafts-
Kompetenzstufen im internationalen Vergleich (4. Schulstufe, 2011)
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D5 Kompetenzen der 15-/16-jahrigen Schiler/innen

In Osterreich sind die
Leseleistungen bei PISA
2009 deutlich unier den
OECD-Schnitt gasunken
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Seit der ersten Durchfithrung im Jahr 2000 nimmt Osterreich alle drei Jahre an der PISA-
Studie teil. Dabei wird jedes Mal ciner der drei Kompetenzbereiche schwerpunkimiifig er-
fasst: 2000/2009 Lesen, 2003/2012 Mathematik und 2006/2015 Naturwissenschaft. Erst
diese breitere Abdeckung eines Kompetenzbereichs mit ca. der Hilfte der Testaufgaben er-
mdgliche es, die Leistungsdaren auf der jeweiligen PISA-Skala zu verankern und sodann im
Trend zu vergleichen {Schwantner & Schreiner, 2010, S. 52 £). Dieser Indikaror vergleicht
die teilnehmenden Linder im Hinblick auf die mittleren Leistungen in den drei Kompetenz-
bereichen und erlaubt dariiher hinaus einen Vergleich der Anteile an Spitzenschiilerinnen
und -schiilern im Alter von 15/16 Jahren in den Grundkompetenzen Lesen, Mathematik
und Naturwissenschaft, '

D5.1 Kompetenz in Lesen, Mathematik und Naturwissenschaft
im Langsschnitt

Im Kompertenzbereich Lesen koénnen die Leistungen insgesamt (ber neun Jahre miteinander
verglichen werden. Abbildung D5.a zeigt die Lesemittelwerte mic Konfidenzintervallen fiir
die Jahre 2000' und 2009 fiir jene 30 OECD-/EU-Linder, die zu beiden Zeitpunkeen teil-
genommen haben. Signifikance Verinderungen zwischen beiden Erhebungszeitpunkten sind
am unteren Rand der Abbildung mirt entsprechenden Pfeilen gekennzeichner.

Abbildung D5.b zeige die Entwicklung der Lesemitelwerte iiber alle vier Erhcbungszcit—
punkre in Osterreich und in ausgewiihlten Vergleichslindern. Als Referenzwert dient der
Mittelwert der 24 OECD-Linder, fir die alle vier Messwerte vorliegen.

In 13 Lindern haben sich die Lesekompetenzen gegentiber dem Jahr 2000 signifikant verin-
dert: In acht Lindern verbesserten sich die Leseleistungen signifikant, in finf Lindern gingen
diese deuclich zuriick. Der gréfite Zuwachs bei der mittleren Lesekompetenz zeigt sich in
Chile (+ 40 Punkre), das sich somit von jenen Lindern abheht, in denen die Leistungen am
unteren Ende der Skala prakeisch stagnieren (Bulgarien, Mexiko und Rumiinien). Die Lese-
leistungen auf ein — im OECD-Vergleich — durchschnittliches Niveau anzuhehen, ist in
Portugal, Ungarn und Deurtschland gelungen. In Polen entwickelte sich die Lesckompetenz
von unter- zu tberdurchschnitdich. In Korea ist auf bereits hohem Niveau ein weiterer
Kompertenzzuwachs zu verzeichnen.

In Osterreich sind die Leseleistungen der 15-/16-Jahrigen — ausgehend vom Mittelmaf bei
den vorhergehenden Erhebungen -- hei PISA 2009 deutlich und damic uncer den OECD-
Schnitt gesunken (~22 Punkte). Osterreich weist damic nach Irland den zweirstirksten Riick-

I Bei den 8sterreichischen PISA-2000-Daten wuride eine Neugewichtung vorgenommen, nachdem in der
unspriinglichen Gewichtung durch die OECD der Anteil der Berufsschiiler/innen nicht korrekt abgebilder
worden war {Neuwirth, 2006).

2 Eine besondere Situation ergab sich in Osterrcich bei PISA 2009 durch die negative bildungspolitische Stim-
mung im Frithjahr 2009, die zu cinem Aufraf zur Verweigerung des PISA-Tests fithrie, der jedoch nach der
ersten ‘Testwoche zuriickgezogen wurde. In Zusammenarbeit mit dem internacionalen Konsortium und uneer
Begutachrung durch externe, internationale Wissenschaftler und des Wissenschaftlichen Beiraws des BIFIE wur-
den offensichiliche Verweigerungstille aus den Daten herauspefiltert. Die Ssterreichischen PISA-2009-Darten
erflillen alle technischen Standards und wurden von der OECD in die internationale Datenbasis aufgenemmen
(Schwanzner & Schreiner, 2010, 5. 14).
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Abb. D5.a: Leistungen der Jugendlichen in Lesen im Trend (2000, 2009)
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Abb. D5.b: Entwicklungsverlaufe der Leseleistungen in ausgewahiten
Vergleichslandern und im OECD-Schnitt (2000-2009)
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Nur in Osterreich und
der Tschechischen
Republik ist eine

Leistungsabnahme in allen
drei Kompetenzbereichen
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zu verzeichnan

gang bei den mittleren Leseleistungen auf. Ebenso gingen dic Leseleistungen in der Tschechi-
schen Republik, in Schweden und Australien stark zuriick.

Die Entwicklungsverliufe der Leseleistungen sind dabei sehr unterschiedlich (siehe Abbil-
dung D5.b): Wihrend in Osterreich und Irland der Leistungsriickgang sprunghaft - von
2006 auf 2009 (bzw. in Irland auch zwischen 2000 und 2003) festzustellen ist, verlief dieser
in Schweden oder in der Tschechischen Republik kontinuierlich. Deutschland ist beispielhaft
fir ein Land mit einer konstanten Leisrungszunahme. Iralien fillt durch einen konstanten
Leistungsriickgang zwischen den ersten drei Erhebungen und einem starken Anstieg
zwischen den letzten zwei Messzeitpunkeen auf. Im Mittel der 24 OECD-Linder, fiir die
alle vier Messzeitpunkte vorliegen, sind die Leseleistungen der Jugendlichen relativ stabil

geblicbcn.

Die bei PISA gemessenen Mathematikleistungen sind seit der Erhebung 2003 miteinander
vergleichbar. Abbildung D5.c zeigr die Mirrelwerte fiir die Jahre 2003, 2006 und 2009 fiir 31
OECD-/EU-Linder. Als Referenzwert ist der OECD-Schnitc von PISA 2009 jener 29
OECD-Staaten eingetragen, fiir die Ergebnisse fiir alle drei Messzeitpunkte vorliegen (da die
OECD-Mittelwerte fiir 2003 und 2006 nur jeweils cinen Punkt vom OECD-Schnict 2009
abweichen, sind diese in der Abbildung nichr eingetragen).

Seit PISA 2003 haben sich die Mathematikleisrungen der Jugendlichen in sechs Lindern
deutlich verbesserr, in zehn Lindern, darunter Osterreich, sind diese signifilkant zuriickge-
gangen. Die grofren Verbesserungen konneen in den Lindern am Ende der Rangreihe erzielt
werden, wobei nur in Mexiko und Griechenland tber alle drei Zeitpunkee hinweg eine
cinigermaflen kontinuierliche Verbesserung der Mathematikleistungen zu beobachren ist. In
den anderen vier Lindern ist die Veriinderung ausschliefflich von 2006 auf 2009 zu beobach-
ten. Kontinuierlich verschlechtere hat sich der Marhemarikmittelwere in der Tschechischen
Republik, in Schweden, Belgien, den Niederlanden und in Australien. In Osterreich ist der
Riickgang bei der Mathemacikleistung von PISA 2006 auf 2009 zu beobachten - die Diffe-
renz betriige 10 Testpunkee, Ein dhnliches Muster zeige sich in Irland und Dinemark.

Die Leistungen in den Naturwissenschaften kénnen iiber die lerzren beiden Erhebungszeir-
punkte hinweg miteinander verglichen werden. Abb. D5.d zeigt die Mictelwerte fiir PISA
2006 und 2009.

Im Mittel aller OECD-Linder sind die Leistungen in Naturwissenscbaft zwischen 2006 und
2009 unveriindert geblieben. Nur in neun Staaten lassen sich signifikante Verinderungen
nachweisen, wobei sicben Linder bei PISA 2009 deurtlich hessere Naturwissenschaftsleistun-
gen erzielten als 2006. Die mit Abstand grofre Verbesserung errcichte die Tiirkei (+30
Punkre), wobei die Leistungen nach wic vor weit unter dem OECD-Schnitt liegen. Nur in
zwei Lindern, in Osterreich und in der Tschechischen Republik, sind die Naturwissen-
schaftsleistungen von PISA 2006 auf 2009 signifikanc zuriickgegangen. Die heimischen
Schiiler/innen haben dabei um 17 Punkee schlechter abgeschnitren: Wihrend die Leistungen
2006 mit 511 Punkeen signifikant iber dem OECD-Schnitt lagen, sind sie nun mit ¢inem
Wert von 494 Punkren knapp, aber signifikant unter dem Mitrelfeld.

Eiir elf Linder deutet sich im Vergleich der Kompetenzbereiche ein genereller Trend an. In
Schweden, Australien und Irland sind in zwei der drei Kompetenzbereiche die mictleren
Leistungen signifikanr gesunken. Osterreich und die Tschechische Republik sind die einzigen
Linder in denen eine Leistungsabnahme in allen drei Kompetenzhereichen zu verzeichnen
ist. Im Gegensarz dazu haben sich die Leistungen in Portugal in allen drei Bereichen verbes-
sert und in Deutschland, Polen, Korea, Iralien und der Tiirkei stiegen die Leistungen in
jeweils zwei Bereichen signifikant an.
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Abb. D5.c: Leistungen der Jugendlichen in Mathematik im Trend (2003-2009)
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In Osterraich zahlen nur
5 % der 15-/16-j4hrigen
Schiler/finnen zur Lese-

Spltzengruppe
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D5.2 Spitzenschiler/innen in den Grundkompetenzen

Ein erfolgreiches Bildungssystem sollte u. a. méglichst viele Schiiler/innen mit hohen Quali-
fikationen in den Grundkompetenzen ausstatten. Dies sichert den Jugendlichen nachhaltig
individuelle berufliche und private Entwicklungs- und Entfalcungsméglichkeiten. In Abbil-
dung D5.e ist fiir die 38 OECD-/EU-Liinder die Grdfle der jeweiligen Spitzengruppen in
den Grundkompetenzen dargestellt. Als . Spitzenschiiler/innen” werden bei PISA jene Schi-
ler/innen bezeichnet, die aufgrund ihrer Leistungen auf den beiden héchsten Levels (5 und
6) eingestuft werden. Die Reihung der Linder erfolge absteigend nach der GréBe der Spirzen-
gruppe in jeder Grundkompetenz.

Im Durchschnitt der OECD-Linder fallen 7,6 % der Schiiler/innen beim Lesen in die Spit-
zengruppe, 0,8 % kénnen Aufgaben des Levels 6 und 6,8 % des Levels 5 [6sen. In Osterreich
ist der Anteil der Spirzenschiiler/innen substanziell kleiner. Hier zidhlen 5 % der 15-/16-jih-
rigen Schiiler/innen zur Lese-Spitzengruppe. Diese Jugendlichen sind in der Lage, sehr kom-
plexe Lescaufgaben zu lésen. Sie konnen Informationen aus mehreren Texten kombinieren,
mehrfache Schlussfolgerungen zichen, deraillierte und priizise Vergleiche machen und Ge-
gensitze erfassen. Ahnliche Anreile an Spitzenschiilerinnen und -schiilern finden sich u. a. in
der Tschechischen Republik und in Slowenien. Die Nachbarlinder Deutschland, Schweiz (je
8 %), Ungarn und lealien (je 6 %) haben erwas grofere Spitzengruppen als Osterreich. Der
Anteil der Spiczenschiiler/innen ist in Neuseeland (16 %) und Finnland (15 %), den beiden
Lindern mit den hischsten Anteilen, dreimal grofler. Verschwindend gering sind die Anteile
hingegen in der Tiirkei, in Chile, Ruminien und Mexiko (unter 2 %).

Generell grofer sind die Anteile der Schiiler/innen, die international als Spitzenschiiler/in-
nen in Mathemarik klassifizierc werden. Im QECD-Schnite fallen 12,7 % der Schillerfinnen
in die Spitzengruppe. Osterreichs Spirzengruppe in Mathemarik umfasst 13 % der Schiiler/
innen und ist somit subsranziell gréfler als bei der Lesckompetenz und liege im OECD-
Schnitt. Knapp jedef/r zehnte Jugendliche zeige Machematikleistungen, die dem Level 5 ent-
sprechen. Dem hochsten Level 6 gehoren 3 % der dsterreichischen Schiiler/innen an. Diese
Jugendlichen kénnen durch eigenstindiges Uberpriifen und Modellieren von Problemlésesi-
tuationen Informarionen konzeprualisieren, generalisieren und nutzen. Die Nachbarlinder
Schweiz (24 %) und Deurschland {18 %) weisen vergleichsweise hohere Anteile an Mathe-
matik-Spitzenschiilerinnen und Sprzenschiilern auf als Osterreich. In Lindern mir insgesamt
hohem Leistungsniveau ist die Spiczengruppe ebenfalls groff; Der Spitzenreiter Korea hat
einen doppelt so groflen Anreil (26 %) wie Osterreich, und Finnland erreiche 22 %. Sehr
geringe Anteile an Spirzenschiilerinnen und -schiilern gibr es wiederum in Chile, Ruminien
und Mexiko {unter 2 %).

Der Anteil der Spitzenschiiler/innen in den Naturwissenschaften in Osterreich betrigr
8 % und liegt damit nahe am OECD-Schnitt von 8,5 9. Jener Anteil, der den hchsten
Leve! errcicht, beliuft sich auf 1 %, derjenige auf Level 5 auf 7 %. Somit gehort rund jede/r
zwolfte dsterreichische Jugendliche zur Spitzengruppe in den Naturwissenschaften, Diese
Schiiler/innen kénnen ihre Kompetenz routinemifig in realititsnahen und komplexen Siru-
ationen anwenden. Auf dieser Basis sind sie auch fihig, kritische Analysen sowie beweisge-
stiitzte Argumente und Entscheidungen zu erbringen. Ahnlich viele Spirzenschiiler/innen
gibr es in der Tschechischen Republik, erwas groBere Naturwissenschafts-Spiczengruppen
gibt es in Slowenien (10 %), in der Schweiz (11 %} und in Deutschland (13 %). Anteils-
miflig mehr als doppelr so viele Spitzenschiiler/innen finden sich in Finnland (19 %}, Neu-
seeland (18 %) und Japan (17 %). Die kleinste Spitzengruppe findet sich in Ruminien und
Mexiko (max. 1 %).
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Abb. D5.e: Anteile an Spitzenschulerinnen und -schiilern in den Grundkompetenzen
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In Osterreich liegt der Anteil
der Risikoschller/innen im
Lesen Uber einem Viertsl
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D5.3 Risikoschiiler/innen in den Grundkompetenzen

Eine wichtige Aufgabe von Bildungssystemen ist es, moglichst allen Schitlerinnen und Schii-
lern zumindest grundlegende Kompetenzen zu vermitteln, um ihnen eine aktive Teilhabe am
gesellschaftlichen, beruflichen und privaten Leben zu erméglichen. Die Halbierung des
Anteils der Lese-Risikoschiiler/innen von 28 % auf 14 % im Jahr 2020 ist ein Ziel der ster-
reichischen Strategie zum lebensbegleitenden Lernen ,LLL:2020"

Als ,Risikoschiiler/innen” werden bei PISA jene Jugendlichen bezeichner, die aufgrund ihrer
Leistungen in der jeweiligen Grundkompetenz auf bzw. unter Level 1 eingestuft werden. In
den Abbildungen D.5.f sind fiir 38 OECD-/EU-Linder die Anteile der jeweiligen Risiko-
gruppen fiir Lesen, Mathematik und Naturwissenschaft dargeseelle. Die Linder sind aufstei-
gend nach der Grofle der Risikogruppe in jeder Grundkompertenz sortiert.

Lese-Risikoschiiler/innen kdnnen z. B. cinzelne, cindeutig angegebene Informationen in
Texstiicken, dic in einem fiir Jugendliche geliufigen Kontext stehen, auffinden. Sie haben
jedoch grofie Schwicrigkeiten, einfache Leseaufgaben routinemiflig zu losen, wie z. B. die
Haupraussage eines gur gekennzeichneten Textteils zu erkennen oder einfache Schlussfolge-
rungen zu zichen. Im Schnice der OECD-Linder kénnen 18,8 % der Schiller/innen im Alter
von 15/16 Jahren nur unzureichend sinnerfassend lesen. In Osterreich liege der Anceil der
Risikoschiiler/innen mit 28 % iiber cinem Viertel und subsranziell iiber dem OECD-Schnite.
Bei der Lesckompetenz werden die Risikoschiller/innen in drei Gruppen unterteile (Level la,
1b und uncer Level 1b). 2 % der Schiiler/innen zeigen Kompetenzen unter Level b, 8 % auf
Level 1b und 18 % auf Level 1a. Die Tschechische sowie die Slowakische Republik haben
etwas geringere Lese-Risikogruppen als Osterreich. Von den Nachbarlindern Osterreichs hat
Ungarn dic kleinste Risikogruppe (18 %). Besonders kleine Risikogruppen gibe es in Korea
und Finnland mic 6 % bzw. 8 %. Grofle Risikogruppen gibr es am Ende der Rangreihe in
Mexiko, Bulgarien und Ruminien.

Risikoschiiler/innen in Mathematik haben grofle Probleme, einfache machemarische Kon-
zepte in lebensnahen Situationen anzuwenden. Im QOECD-Schnite fallen 22 % der Schiiler/
innen in diese Gruppe und Osterreich liegt mit 23 % knapp iiber diesem Anteil. 15 % der
Jugendlichen in Osterreich zeigen Kompetenzen auf Level 1. Diese Jugendlichen kénnen
einfache Fragen beantworten, Informationen identifizieren und Routineprozeduren ausfiih-
ren. Weitere 8 % der Jugendlichen erreichen auch diesen Level nicht, Die Nachbarlinder
Tschechische Republik und Ungarn verzeichnen dhnlich grole Mathematik-Risikogruppen.
Besonders klein sind die Risikogruppen wiederum in Finnland und Korea, besonders grofd in
Mexiko und Chile,

Risikoschiiler/innen in den Naturwissenschaften weisen ein schr eingeschriinkres narurwis-
senschaftliches Wissen auf, das sic nur in wenigen, ihnen sehr gut vertrauten Situationen
anwenden kdnnen. Sie kénnen naturwissenschafdiche Erklirungen geben, die offensichdich
sind und direke aus vorgegebenen Belegen abgeleiter werden kénnen. ITm QECD-Schnite
liegt der Anteil dieser Gruppe bei 18 %. Der Anteil der Schiiler/innen in Osterreich, die in
diesem Fach Kompetenzen unter oder auf Level 1 zeigen, beliuft sich knapp ther dem
QECD-Schnitt auf 21 % (7 % unter und 14 % auf Level 1). In Finnland ist die Narurwis-
senschafts-Risikogruppe mit 6 % besonders klein, in Ruminien und Mexiko mit iiber 40 %
besonders grof.

D5.4 Mehrfachzugehdrigkeit zu den Risiko- und Spitzengruppen
Bei den beiden vorangegangenen Abschnitren wurde gezeigr, wie hoch die Anreile an Risiko-
bzw. Spitzenschiilerinnen und -schiilern in jeweils einer der drei Grundkompetenzen Lesen,

Mathematik und Naturwissenschaft sind. Schiler/innen kénnen jedoch in mehr als einer
Grundkomperenz zur Risiko- bzw. Spitzengruppe zihlen. Dieser Indikator zeigt, wie grofl
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Abb. D5.f: Risikoschdler/innen in den Grundkompetenzen (2009)
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der Anteil an Schillerinnen und Schiilern mic Ein- bzw. Mehrfachzugehérigkeit zu einer
Risiko- oder Spitzengruppe ist. Die drei Grundkompetenzen korrelieren hoch miteinander
(zwischen r = 0.77 und r = 0.83): Jugendliche mit hohen Kompetenzen in ciner der drei
Grundkompetenzen erreichen meistens auch in anderen Bereichen ein hohes Leistungs-
niveau. Schiiler/innen, die in einer Grundkompetenz zur Gruppe der Risikoschiiler/innen
gehéren, haben hiufig auch in anderen Bereichen Schwiichen.

Abbildung D5.g zcigt die Anteile der Schiiler/innen im Alter von 15/16 Jahren mic Ein- baw.
Mehrfachzugehorigkeit zu einer Risiko- oder Spitzengruppe fiir Osterreich, Deutschland,
Iralien, Korea, Finnland und den OECD-Schnitt anhand von P1SA-2009-Daten. Fiir jedes
Land sind 100 Figuren dargestelle, womit eine Figur fiir einen Prozentpunkr stehe. Die in
Blauténen eingefirbren Figuren stehen fiir die Antcile an Schillerinnen und Schiilern mic
Ein- bzw. Mehrfachzugehérighkeit zu einer Spitzengruppe, die grau und schwarz eingefirbren
Figuren stehen fiir die Anteile an Schillerinnen und Scbilern mit Ein- bzw. Mehrfachzu-
gehdrigkeit zu einer Risikogruppe. Weille Figuren entsprechen dem Anteil an Schiilerinnen
und Schiitern, dic keiner Spitzen- bzw. Risikogruppe in einer der drei Grundkompetenzen
angehoren,

In Osterreich gehdren 3 % der Schiiler/innen in allen drei Grundkompetenzen zur Spitzen-
sruppe. Diese Jugendlichen kénnen in allen drei PISA-Bercichen die schwierigsten Aufgaben
lésen. 5 % sind in zwei und 8 % in ciner Grundkomperenz Spirzenschiiler/innen. Insgesame
liegr der Anteil der Schiler/innen mit Ein- bzw. Mehrfachzugehorigkeit zu einer Spitzen-
gruppe in Osterreich bei 15 % (Differenz zur Grafik ergibr sich durch Rundung). Dies ent-
spricht ungefihr dem Wert des OECD-Durchschnits, der bei 16 % liegr. Die Anteile der
deutschen Schiller/innen sind leiche héher als in Osterreich, die Anteile der italienischen
Schiiler/innen leichr geringer als in Osterreich. In Korea, dem OECD-Land mit den durch-
schnitelich besten PISA-Leistungen, ist der Anteil an Jugendlichen mit Ein- bzw. Mehrfach-
zugehérigkeit zu einer Spitzengruppe mit insgesame 28 % besonders hoch. In Finnland ist
dieser Anteil mit 30 % noch héher. Hier fillt der besonders hohe Anteil von 9 % an Schii-
lerinnen und Schilern auf, die in allen drei Grundkompetenzen zur Spitzengruppe zihlen,

Betrachtet man die leistungsschwiichsten Schiiler/innen Osterreichs, so zihle jede/r Dricte
(34 %) in mindestens einer der drei Grundkompetenzen zur Risikogruppe. Jede/r sechste
Jugendliche (15 %) fille in allen drei Grundkompetenzen in die Risikogruppe. Diese Jugeud-
lichen sind durch die Mehrfachzugehérigkeit besonders gefihrder, in threr Teilhabe am
privaten und beruflichen Leben becincrichrigr zu werden. Die Anteile der deutschen Schiiler/
innen sind erwas geringer als die der &sterreichischen, die Anreile der iralienischen Schiiler/
innen sind den dsterreichischen sehr Ghnlich. Insgesamr zeigtsich, dass der Anteil jener Schi-
ler/innen mir Ein- bzw. Mehrfachzugehérigkeit zu einer Risikogruppe in Korea mic 11 %
und in Finnland mir 12 % um zwei Drictel geringer ist, als dies in Osterreich der Fall ist.
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Abb. D5.g: Mehrfachzugehdérigkeit von 15-/16-dahrigen zu den Risiko- oder
Spitzengruppen in Lesen, Naturwissenschaft, Mathematik (2009)
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Bersich

Jugendliche mit hoher Motivation, positiven Lerneinstellungen und ausgeprigren [nteressen
sind nicht nur in der Schule erfolgreicher, sondern bewiltigen den Ubergang in das Berufs-
feben leichter und sind vorbereitet, lebenslang Lernende zu werden. Neben dem Kompetenz-
erwerb ist die Auspriigung von Motivation und Interesse der Schiiler/innen ein wesentliches
Ergebnis von Unrerriche und Schule. Dieser Indikator untersuche zuerse die Auspriigung der
beruflichen Interessen 15-/16-Jihriger und deren Veriinderung in den lerzeen Jahren.
Anschliefiend wird die Lesemotivation von Schiilerinnen und Schiilern dargestellt. Insbeson-
dere die Lesemotivation gilt als Voraussetzung fiir dic weitere berufliche, akademische und
personliche Entwicklung von Jugendlichen nach der Schulzeit. Einige Definitionen schen
daher Lesemorivation und aktuelle Nutzung von Texten als integrale Bestandreile von Lese-
kompetenz an (Artelt, Naumann & Schncider, 2010).

D6.1 Die beruflichen Interessen der Jugendlichen am Ende der
Sekundarstufe |

Neben dem Erwerb von {fachlichen und iiberfachlichen) Kompetenzen, die ganz dlgemein
der Bewiltigung des Lebens dienen, ist die Enrwicklung von Inceressen ein fundamentales
Ziel der Schulbildung. Interessen sind cin wichtiger Teil der Persénlichkeir und bilden zu-
sammen mit den Fihigkeiten die Grundlage fir alle weiterfiihrenden Bildungs- und Berufs-
entscheidungen. Die Analyse der allgemeinen Interessen von Schilerinnen und Schiilern
nach Ende der Plichtschulzeir zeigt cine Reihe interessanter und fiir die Schulenrwicklung
wichtiger Ergebnisse im Hinblick auf das Niveau, die Strukeur und die Differenziertheit der
Interessen nach der Sekundarstufe 1.

Im Rahmen der nationalen Zusarzerhebungen zu PISA 2003 und 2009 wurden je ca. 1.500
15-/16-jihrige Schiiler/innen zu ihren Interessen befragr. Dabei wurden sechs Bereiche
unterschieden: 1) praktisch-rechnisch: Vorliebe fiir Tacigkeiren, die Kraft, Koordination und
handwerkliches Geschick erfordern; 2) intellekruell-forschend: Vorliehe zur Auseinanderser-
zZung mil naturwissenschaftlichen oder kulturellen Phiinomenen; 3) |<i'lnstlerisch—spr;lchliuh;
Vorliebe fiir offene, unstrukeurierre Akrivititen der kiinstlerischen Selbstdarstellung oder
Schaffung kreativer Produkte; 4) sozial: Vorliebe fiir pHegende, versorgende, ausbildende
oder lehrende Aktivitdten; 5) unternehmerisch: Vorliebe fur Titigkeiten, hei denen es darum
geht, andere Personen zu beeinflussen, zu fithren oder zu etwas zu bringen; und 6) konventi-
onell: Vorliebe fiir strukturierten und regelhatien Umgang mic Marterialien und Daten.

Die Ergebnisse zeigen einen Riickgang beruflicher Interessen der Schitler/innen von 2003 bis
2009, insbesondere in den fiir die Naturwissenschaften relevanten Bereichen: prakrisch-
rechnische, intellekruell-forschende und konventionelle Interessen. Die Gbrigen Interessen-
dimensionen zeigen nur cinen unbedeutenden Riickgang oder sind im Vergleich stabil

(Abbildung D6.a).

Die Analyse der Interessenstrukeuren weist auf ausgepriigte geschlechterbezogene Stereotype
hin. Es dominieren zwei Muster von Interessen: ein ,weibliches” Muster, das soziale, kiinst-
lerisch-sprachliche und unternehmerische Interessen umfasst, und ein ,minnliches” Muster
mit prakrisch-technischen, intellektuell-forschenden und konventionellen Interessen (Abbil-
dung D6.b). Das ,minnliche” Muster trifft ungefihr auf 72 % der Burschen zu, das ,weib-
liche" auf ca. 80 % der Midchen.
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Abb. D6.a: Interessen der Jugendlichen am Ende der Sekundarstufe | (2003, 2009)
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Abb. D6.b: Gruppenunterschiede in den Interessen (2009)
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Schiller/innen mit mangelnden Fachkompetenzen sind hiufig auch solche, die ein niedriges
[nteressenniveau zeigen, was einen erfolgreichen Ubergang in das Erwerbsleben weiter
erschwert (Abbildung D6.b). Dieser Zusammenhang erklire sich teilweise dadurch, dass ein
hohes Interessenniveau am Ende der Pllicheschulzeit von ihnlichen Bedingungen abhiingt
wic gure fachliche Leistungen in der Schule: Neben den personlichen Vorausseczungen tragen
vor allem familidre (hoher Bildungsstatus der Eltern, hoher kultureller Besitz, hohe Erzie-
bungsressourcen} und schulische Eakroren (Bewiiltigung des Unterrichts, Individualisierung,
Leistungserfolge) zu einer hohen Auspriigung der Interessen hei. Auch auflerschulische Ver-
nerzung weist ¢inen — niedrigen — positiven Einfluss auf. Nicht nachgewiesen wurde der
Einfluss positiver sozialer Beziehungen in der Schule.

D6.2 Lesemotivation und Leseeinstellungen

Im Rahmen der Bildungsstandards Baseline-Testung 2010 wurden die Volksschiilerinnen
und Volksschiiler der 4. Schulstufe zu ihrer Leseeinstellung befragr. Die Mehrheit der Schii-
ler/innen dieses Alters steht dem Lesen positiv gegeniiber. 82 % der Burschen und 89 % der
Midchen stimmen der Aussage ,ich lese gern® zu. Allerdings empfinden 17 % der befragren
Schiiler/innen Lesen als langweilig. Abhildung D6.c lisst jedoch deucliche Unterschiede zwi-
schen der Lesecinstellung von Midchen und Burschen erkennen. Fast jeder fiinfie Viertkliss-
ler stimme vollig zu, nur dann zu lesen, wenn er muss. Bei den Midchen ist der Anteil halb
s0 hoch. Geschlechrerunterschiede zeigen sich auch hinsichtlich der Textsorte. So stimme die
Aussage ,ich lese gerne Geschichten und Romane" fiir 72 % der Midchen, aber lediglich fiir
59 % der Burschen. Fast 60 % der Midchen, und damir deurtlich mehr als bei den Burschen
(47 %) unterhalten sich gern mit anderen iiber Biicher. Insgesamt stimmt rund jede/r zweite
Schiiler/in dieser Aussage zu.

Die Volksschiiler/innen wurden zudem befragt, ob sie sich iiber ein Buchgeschenk freuen.
Rund 85 % aller Schiiler/innen freuen sich, wenn sie ein Buch geschenkt bekommen. Jedoch
geben mit 8,4 % dreimal mehr Burschen als Midchen an, dass sie dem tiberhaupt nichr zu-
stimmen (ohne Abbildung). Mehr als 90 % der Schiiler/innen sind sich der Bedeurung des
Lesens fir Jhre Zukunft bewusst. Dreiviertel der Schiiler/innen stimmen sogar véllig zu, dass

es fiir ihre Zukunft notwendig ist, gut lesen zu kdnnen. Am hiufigsten wird diese hohe Zu-
stimmung unter Migrantinnen und Migranten der zweiten Generation (81,5 %) und unter

Maidchen (78 %) erreicht (ohne Abbildung).

Erhoben wurde auch, wic viet Zeit dic Volksschiiler/innen fiir das Lesen zum Vergniigen
verwenden. Abbildung 1D6.d weisr die Ergebnisse insgesamt, getrennt nach Geschlechtern
und nach Migrationsstarus aus. Unter allen dargestellten Gruppen bilden jene Leser/innen,
die ciglich bis zu 15 Minuren lesen, den gréften Anteil. Zwei von drei Kindern gehen an,
hachstens eine halhe Stunde am Tag zum Vergniigen zu lesen. Dabei zeigen sich nur geringe
Geschlechterunterschiede. Relativ klein ist die Gruppe der Vielleser/innen. Etwa jede/r flint-
te Schiiler/in verbringt an cinem normalen Schultag mehr als 45 Minuten mit dem Lesen

zum Vergniigen. Am hidufigsten trifft dies fiir Midchen (22,8 %) und fiic Einheimische
(22,4 9%} zu. Der Anceil der Vielleser/innen unter den Migrantinnen und Migranzen der
ersten Generation bewrigr 12,8 %.

Jugendliche am Ende der Plichtschulzeit wurden bei den PISA-Erhebungen 2000 und 2009,
hei denen die Lesckompetenz schwerpunkrmiflig erfassc wurde, zu Lesefreude, Lesezeit und
Lesevielfalt befragr. Die 15-bis 16-Jihrigen haben nach eigenen Aussagen ein wesendich
geringeres [nreresse am Lesen. Zudem zeige sich ein Trend hin zu geringerer Lesemotivation,
Abbildung D6.e zeigt den Anteil an Jugendlichen, die den cinzelnen Fragen zur Lesefreude
zustimmen. Dabei ist zu beachten, dass die ersten vier Fragen positiv und die letzren vier
Fragen negativ formuliert sind. Hohe Lesefreude driicke sich demnach in einer hohen Anc-
worthiufigkeit bei den ersten vier Fragen und eciner geringeten Aneworthiufigkeit bei den
tetzren vier Fragen aus.
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Abb. D6.c: Lesefreude der Volksschiler/innen (2010)
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Abb. D6.d: Lesezeit der Voiksschiler/innen (2010)
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Osterreichs Jugendliche haben keine grofe Freude am Lesen, Nur 27 % zihlen Lesen zu
ihren licbsten Hobbies. Ungefihr die Hilfte der 15-/16-Jihrigen geben an, nur dann zu
lesen, wenn sie miissen, oder um Informationen zu bekommen, die sie brauchen. Fiir erwas
mehr als ein Drittel ist Lesen Zeitverschwendung, Auffallend ist, dass Midchen deutdlich
mehr Freude am Lesen haben als Burschen. Im Vergleich zu PISA 2000 ist eine Tendenz hin
zu weniger Lesefreude festzustellen: Sowohl bei den Burschen als auch bei den Miidchen hat
der Anteil jener, die angeben, nur dann zu lesen, wenn sie miissen, um 6 bzw. 8 Prozentpunk-
te ZUgenommen.

Auch der Anteil der 15-/16-jihrigen Schiiler/innen, die Lesen als Zeitverschwendung emp-
finden, hat zugenommen. Zudem gibt jede/r zweite Jugendliche in Osterreich an, nicht zum
Vergniigen zu lesen, etwas mehr als ¢in Driteel liest maximal eine Stunde und lediglich 12 %
lesen mehir als eine Stunde tiglich zum Vergniigen (Abbildung D6.f). Burschen lesen deut-
lich weniger als Miidchen: 61 % geben an, nicht zum Vergniigen zu lesen, bei den Midchen
sind es im Vergleich dazu 39 %. Mic einem Anteil von 50 % der Jugendlichen, die nie zum
Vergniigen lesen, besitzt Osterreich die anteilsmiRig gréfice Gruppe von Nichtleserinnen
und -Lesern uncer allen OECD-Staaten (Artelr, Naumann & Schneider, 2010).

Abbildung D6.g zeigt abschlieRend, wic oft Jugendliche unterschiedliche Lesematerialien
nuezen. Am beliebtesten sind Tageszeitungen und Zeirschriften, und das bei Midehen und
Burschen gleichermaflen. Romane, Sachbiicher und Comics werden von den 15-/16-Jihri-
gen insgesamt weniger gelesen, wobei Miidchen im Vergleich zu Burschen éfter zu Romanen
greifen, wihrend Sachbiicher und Comics hiufiger von Burschen gelesen werden. Im Ver-
gleich zu PISA 2000 stieg der Anteil der Jugendlichen, die Tageszeitungen hiufiger lesen, um
10 Prozentpunkre; bei den Burschen stieg der Anteil derer, die regelmiBig Romane lesen, um
5 Prozencpunkee. Bei den Midchen ist das Lrgebnis bis auf die leichte Zunahme bei den
Tageszcicungen praktisch konstant geblicben,
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Abb. D6.e: Lesefreude der 15-/16-Jahrigen im Trend (2000, 2009)
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Prazentwerte der baden positiven Antwortkategorien , stirmmit eher/stimmt véilig” auf die Frage
MWie genau stimmen die folgenden Aussagen Uber Lasan fOr dich?”

Qualle: PISA 2000, 2009. Berechnung und Dérsteliung: BIFIE.
Abb. D&.f: Lesezeit der 15-/16-Jahrigen im Trend (PISA 2000, 2009)
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Abb. D6.9: Lesevielfalt der 15-/16-Jahrigen im Trend (2000, 2009)
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Qualie: PISA 2000, 2009, Berachinung und Darstellung: BIFE.
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D7 Chancengleichheit im Kompetenzerwerb

Einfluss der familidren
Harkunft auf die
Leseleistung in Osterrsich
und Ungarn am stérksten
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Ein zentrales Ziel der akruellen Schulpolitik ist es, den in Osterreich starken Zusammenhang
zwischen Schulleistungen bzw. Kompetenzerwerb und der familidren Herkunft der Schiiler/
innen zu reduzieren. Dazu bedarf es niche nur gleicher Unterrichtsbedingungen, Schule sollte
und kann, wie im internationalen Vergleich gezeigt wird, dariiber hinaus kompensatorisch
wirken, um ungleiche Ausgangsbedingungen abzumildern.

Dieser Indikator diskutiert die Stirke des Zusammenhangs zwischen Herkunft und Leistung
im internationalen Vergleich fiir Jugendliche am Ende der PHichtschulzeit. Der erste
Abschnirr zeige die Abhingigkeir der Schiilerleistungen von den sozialen Faktoren auf, die
mit unterschiedlichem soziotkonomischem Status einhergehen. Die folgenden Abschnite
fokussieren auf Kinder mir Migrationshintergrund.

D7.1 Familiare Faktoren und Schulleistungen

Abbildung 1D7.a zeigr fiir ausgewihlie OECD- und EU-Linder die Scirke des Zusammen-
hangs von familidrem Hintergrund und Leistung. Als Einflussfakroren werden die berufliche
Stellung und der Bildungsabschluss der Eltern, der Besitz von Kulturgiitern und Bildungsres-
sourcen im Elrernhaus, der Wohlstand und der Familienseatus, der Migrationsstatus und die
im Elternhaus gesprochenen Sprachen betrachtet. Es wird unterschieden, welcher Anteil er-
klirter Varianz eindeutig auf einen Fakeor zuriickzufithren ist und welcher Anteil zwar durch
diese Faktoren erklire wird, aber nichr eindeutig auf einen isolierten Fakror zuriickgefiihre
werden kann. Fiir Osterreich kénnen 29 % der Leistungsunrerschiede im Lesen zwischen
15-/16-Jihrigen durch deren Herkunft erklire werden, ein Wert, der nur in Ungarn iibertrof-
fen wird. Auch in Grofbritannien, Luxemburg, Belgien und Frankreich kann mebr als ein
Viertel der Unterschiede durch die Herkunft erklirt werden. Besonders gering ist der Einfluss
der Herkunft in Japan, Island, Kanada, Korea und Estand. Wie auch in den meisten anderen
Lindern, ist in Osterreich der wichrtigste einzelne Fakror der kulturelle Besitz der Eltern, der
wiederum eng mic der kulturellen Praxis im Haushale zusammenhiingr. Allerdings ist der
grifiee Teil der Erklirungskrafr des familiiiren Hintergrunds nicht eindeutig einzelnen Fakro-
ren zuzuordnen, d. h. die erklirenden Variablen, wie Migration, Bildung oder Wohlstand
stellen konfundierte Effekre dar. Fiir die Schulpolitik bedeuter dies, dass zur Auswahl von
Mafinahmen, um Chancengleichheit zu erhéhen, nicht eindeurig auf eine Ursache abgeziel
werden kann, sondern die Kombination, z. B. von sozialer Klasse und Migrationshinrer-
grund betrachter werden muss.

Abbildung D7.b stellt die Leseleistung 15-/16-Jihriger in Abhingigkeit vom sozioSkonomi-
schen Sratus (SES) der Familie, gemessen am beruflichen Seatus der Eltern, dar. Dafiir wurde
mittels lokaler Regression die Lesekompetenz fir Schiiler/innen auf dem 10., 25., 75. und
90. Perzentil des SES berechnet. Diese Perzentile entsprechen in Osterreich etwa dem Sozial-
status der Berufsgruppen Lagerarbeiter/in, Schlosser/in, Volksschullehrer/in und Universi-
ditsprofessor/in. In Osterreich erreichen Schiiler/innen auf dem 10. Perzentil des SES im
Lesen 409 Punkee, auf dem 90. Perzentil 530 Punkre. Der Leistungsabstand zwischen
Kindern aus Familien mit hohem und niedrigem SES betrigr am Ende der Plicheschulzeit in
Osterreich demnach 121 Punkee und wird in den dargestellten Lindern nur in Luxemburg
iibertroffen. In Norwegen, Kanada, Finnland und Japan ist der Unterschied in der Lesekom-
petenz zwischen den soziodkonomischen Extremgruppen nur halb so grof. Bemerkenswert
ist, dass geringere Unterschiede zwischen den sozialen Gruppen fiir viele Linder auch mit
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Abb. D7.a: Anteil der durch familidre Herkunft aufgekiarten Leistungsvarianz im
internationalen Vergleich (2009)
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Abb. D7.b: Zusammenhang zwischen Lese-Kompetenz und sozio6konomischem
Status im internationalen Vergleich (2009)
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Lander sind aufsteigend nach der Differenz zwischen dam 90. und 10. Perzentil sortiert.
Anmerkung: (e [eseleistung filr gegebene Perzentile wurde mittels lokaler Regression U den SES-Hersich 5 Prozentpunkle ober- und
untarnalb des Perzentits geschitzl, Lander sind nach der Leistungsdifferenz zwischen dem 90, und 10. Perzentil sartierl.
Culia: PISA 2009, Barechnung und Darsteliung: BIFIE.
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besseren Leseleistungen insgesamt einhergehen. Wie bereirs angedeuter, konfundiert der Ein-
fluss des SES auf die Leistung mit anderen Fakeoren, wie dem kulturellen Besitz, der Bildung
oder, wie im l"'o]gundcn gezeipt wird, der Migration.

D7.2 Kompetenzen von Jugendlichen mit Migrationshintergrund

Abbildung D7.c zeigr die Leistungsunterschiede zwischen Schilerinnen und Schiilern mit
und ohne Migrationshintergrund am Ende der PHichischulzeir. Die Linderreihung erfolge
nach Leseleistungsdifferenzen und nach Beriicksichtigung des soziodkonomischen Hinrter-
grunds der Familie. Ein Migrationshintergrund liege vor, wenn beide Eleern im Ausland ge-
boren sind. Diese Gruppe schliefic also in Osterreich geborene Kinder von eingewanderten
Eltern, die sogenannte zweite Generation, mirt ein.

Die Differenzen zwischen Jugendlichen mit und ohne Migrationshintergrund sind in den
dargestellten Lindern unterschiedlich groff. In Australien und Ungarn schniteen die Jugend-
lichen mic Migrationshintergrund im Durchschnite besser ab als jene ohne Migrationshinter-
grund und zwar vor und nach der Beriicksichtigung des soziodkonomischen Hintergrunds.
Niche signifikant sind die Differenzen iiberdies in Kanada und nicht sehr grofd sind sie mic
14 Punkten Nachteil fiir die Schiiler/innen mit eingewanderten Eltern in Groflbritannien
und den Niederlanden, allerdings erst nach Beriicksichrigung des SES. In Osterreich liegen
die Schiiler/innen mit eingewanderten Eltern im Schnitc um 67 Punkre zuriick, dies ent-
spricht 2/3 der Standardabweichung. PISA-Daten zum Lernzuwachs von Jugendlichen be-
messen den mirteren Leistungsunterschied zwischen zwel Schulstufen auf 39 Punkte im
Durchschnict (OECD, 2011). Das wiirde bedeuten, dass Kinder von eingewanderten Eltern
in Osterreich nach neun Jahren Schule im Schnitr nahezu zwei Schuljahre hinter die Kinder
einheimischer Elrern zuriickgefallen sind. Ahnlich stark ist der Riicksrand von Kindern von
Migranten/Migrantinnen in Schweden, Belgien. Finnland und [ealien. Die Gruppenunter-
schiede beruhen, wie bereits beschrieben, nichr allein auf dem Migrationsstatus, sondern
begriinden sich auch durch Unterschiede im SES, der fiir eingewanderte Familien in vielen
Lindern geringer ist als fiir einheimische (vgl. Indikator A2). Wird dieser Fakror beriicksich-
tige, sinke der mir Migrarion verbundene Leistungsunterschied in Osterveich auf 37 Punkte.
Osterreich liege damirt aber immer noch im oberen Driteel der Vergleichskinder. Wiirden
andere Fakroren, wie Bildung und kulturelles Kapital berticksichtigr, wiirde sich die Position
in der Lianderreihung erwas verbessern. Schiiler/innen mit Migrationshintergrund sprechen
in der Familie zudem hiulig eine andere Sprache als die Unterrichissprache und haben liiiu-
figer Probleme bei der Beherrschung der Unterrichtssprache. Wird dieser Fakeor zusiitzlich
berticksichtigt, veriindere sich der Leistungsunterschied zwischen Schiilerinnen und Schiilern
von eingewanderten und jenen von nicht cingewanderten Eltern fur Osterreich zwar kaum,
allerdings zeigen sich in den Vergleichslandern stirkere Unrerschiede, so dass sich die Position
Osterreichs im Vergleich etwas verbessert {vgl. Herzog-Punzenberger & Schnell in Band 2}.

Ein Vergleich der Leseleistungen von Migrantinnen und Migranten zwischen verschiedenen
Aufnahmeliindern Ist dadurch erschwert, dass die Komposition der Zugewanderten nach
Herkunft, Sprache, SES und Bildung sehr unterschiedlich ist. Abbildung D7.d vergleicht die
PISA-Leseleistungen der Schiller/innen mit Eltern aus den vier wichtigsten Herkunfis-
lindern in Osterreich und zeigr die Leistungen derselben Herkunfrsgruppen in anderen
Aufnahmelindern, z. B. Deurschland. Hier zeigen sich Unterschiede zwischen den Systemen,
wie gut es diesen gelingt verschiedene Herkunfisgruppen zu integrieren. Jugendliche aus dem
ehemaligen Jugoslawien, der Tiirkel und auch Deutschland zeigen in Osterreich Leistungen,
die hinter denen ihrer Peers gleicher Herkunft in cinigen anderen Aufnahmelindern liegen.
Dieses Ergebnis besteht auch, wenn Unterschiede im SES zwischen den zugewanderren Fa-
milien in verschiedenen Aufnahmelindern beriicksichrigr werden. Allerdings unterscheidet
sich die Gruppe der deutschen und polnischen Schiiler/innen in Osterreich nicht von ihren
osterreichischen Mitschiilerinnen und Mitschiilern. Besonders fiir die Gruppe der Jugendli-
chen mir Eltern aus der Tiirkei zeige sich aber, dass der Leistungsriickstand dieser Gruppe in
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Abb. D7.c: Vergieich der Leseleistung zwischen Schilerinnen und Schilern mit und
ohne Migrationshintergrund (2009}
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Abb. D7.d: Vergleich der Leseleistung von Schilerinnen und Schiilern gleicher
Herkunft nach Aufnahmeland {(2009)
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allen anderen Lindern, in denen diese Gruppe stark vertreten ist, substanziell geringer ist als
in Osterreich. Schiiler/innen mit tiirkischem Migrationshintergrund bleiben in Osterreich
hinter ihren Méglichkeiten zuriick, die sie in anderen Aufnahmelindern offensichtlich besser
entfalten kinnen.

D7.3 Spitzen- und Risikoschiler/innen nach
igrationshintergrund

Abbildung D7.¢ zeigt, wic weit es dem dsterreichischen Schulsystem gelingt, 15-/16-jihrige
Jugendliche mit Migrationshintergrund mic den wichtigsten Grundkomperenzen in Lesen,
Marthemartik und Naturwissenschaften auszustarren. Die Balkendiagramme zeigen die Vertei-
lung der Schiler/innen auf die Kompetenzstufen in Lesen, Mathematik und Naturwissen-
schaft im Rahmen von PISA 2009 (siche Indikator D4 und D5). Die Abbildung zeigt die
Ergebnisse fiir Schiiler/innen mit und ohne Migrationshintergrund getrennt, Wihrend die
Balkendiagramme die Leistungsverteilung innerhalb der Gruppen betonen, zeigen die Kreis-
diagramme, wie sich die Gruppen der Risiko- und Spitzenschiiler/innen zusammenseter. Zur
Risikogruppe zihlen Jupendliche mic besonders schwachen Leistungen, d. h. auf Level 1
sowie darunter. In Lesen befinden sich bei PISA 2009 unter den 15-/16-Jghrigen ohne Mig-
rationshintergrund 24 % in der Risikogruppe, unter den Jugendlichen mic Migrationshinter-
grund sind es 30 %. Am anderen Ende des Leistungsspektrums finden sich auf Level 5
ausgezeichnete Leser/innen. Unter den Jugendlichen ohne Migradonshintergrund finden
sich 6 % besonders gute Leser/innen, von den Jugendlichen mit Migrationshintergrund zih-
len knapp 2 9 zur Spitzengruppe.

Trotz dieser Unterschiede darf nicht ibersehen werden, dass die Gruppe der leseschwachen
Schiiler/innen weiterhin zu drei Viertel aus einheimischen Jugendlichen besteht. Nur von
einem Vierrel der Risikoschiiler/innen sind beide Eltern zugewandert. Beim Lesen finden
sich in der ohnehin kleinen Spitzengruppe sehr wenige Kinder, deren Eltern (Mutter und
Vater) eingewandert sind, nimlich 3 %.

In Mathemarik sind die Leistungen in Osterreich, bezogen auf die internationalen Kompe-
tenzstufen, besser als im Lesen. Dies zeigr sich auch unter den Jugendlichen mit Migrations-
hintergrund, deren Anteil an Risikoschiilerinnen und Risikoschiilern um 9 Prozentpunkre
kleiner ist als beim Lesen, ihre Spitzengruppe umfasst 4 %. Die Unterschiede zwischen
Kindern von zugewanderten und einheimischen Eltern sind in Mathematik und Lesen
jedoch sehr dhnlich. Auch hier bestehe die Gruppe der Risikoschiiler/innen zu drei Viertel
aus Jugendlichen, von denen ein oder kein Elternteil zugewandert ist. In der Spitzengruppe
haben 2 % der Jugendlichen zwei zugewanderte Eltern, Am grofiten ist der Anteil der
Migrantinnen und Migranten unter den Risikoschiilerinnen und Risikeschiilern in den
Naturwissenschaften (33 %), obwohl sich ¢in um 6 Prozentpunkre geringerer Anteil an
Jugendlichen mit Migrationshintergrund als beim Lesen zeigt, deren getestete Leistung
Level 1 niche tiberschreiter. Die Risikogruppe ist allerdings bei den Jugendlichen ghne Mig-
rationshintergrund im Vergleich zum Lesen noch erwas stirker zuriickgegangen.
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Abb. D7.e: Spitzen- sowie Risikoschiiler/innen nach Migrationshintergrund in
Osterreich {(2009)
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Geschlechrergerechtigkeir ist ¢in zentraler Aspeke der Bildungsgerechtigkeit und nimmt in
der akeuellen Bildungsdiskussion einen hohen Stellenwert ¢in. Geschlechrerunterschiede
zeigen sich sowohl bei der Schul- und Ausbildungswahl {siche Kennzahl C3.6) und somit bei
der Bildungsbeteiligung als auch bei den Ergebnissen, d. b. den Abschliissen und Kompeten-
zen. Dieser Indikator zeigr zuerst die geschlechtsspezifischen Unterschiede bei der Bildungs-
beteiligung und den Abschliissen in den einzelnen Schultypen und Fachrichtungen berufsbil-
dender Schulen. Da die Geschlechrerverteilung fiir Schiiler/innen und Absolventinnen und
Absolventen der verschiedenen Schulformen dhnlich ausfillt, werden diese Zahlen hier
zusammen unter dem Stichwort der Schulergehnisse berrachrter, obwohl streng genommen
nur Abschliisse als Ergebnis zihlen. Der zweite Teil des Indikators fokussiert auf die
geschlechtsspezifischen Kompetenzunrerschiede in der Pflicheschulzeit.

D8.1 Geschlechterunterschiede in der Bildungsbeteiligung und
bei den Abschliissen

Wenngleich eine ungleiche Verteilung der Geschlechter in den verschiedenen Schulrypen
noch nichs Gber allfillige Ungleichheiten in den Bildungschancen aussagr, ist diese aufgrund
von soziobkonomischen Auswirkungen und Bildungsertriigen durchaus von Bedeutung. Zu
heachren ist, dass bei diesem Indikator das Wiederholen von Klassen die Bildungsbeteiligung
anhebt und Burschen hiufiger als Madchen Klassen wiederholen. Aus der Abbildung D8.a
ist ersichtlich, dass der Miidchenanteil unter den Schiilerinnen und Schiilern {iber alle Schul-
typen hinweg im Durchschnite bei 47,9 % und damirt leiche unter dem Anteil der 6- bis
19-jihrigen weiblichen Wohnbevélkerung liegt (48,7 %). Dics ist ein Unterschied, der sich
durch ein hiiufigeres Wiederholen von Schulklassen der Buben erklirt und sich im Hinblick
auf die Absolventinnen und Absolventen verliert. In den Volksschulen sind die Midchen mit
einem Anreil von 48,4 % leicht unterreprisentiert. Betrachter man die Geschlechtervertei-
lung ab der Sckundarstufe, so zeigt sich, dass der Frauenanteil bei hoheren Ausbildungsfor-
men generell iiberwiegt. In der Sekundarstufe | betriigr der Anteil der Midchen in der AHS-
Unterstufe rund 52 %, withrend in der Haupschule genauso wie in der Neuen Mittelschule
weniger als die Hilfte der Schiiler/innen weiblich ist. In der Sekundarstufe 11 setzr sich dieser
Trend fort. Sowohl in der AHS-Obersrufe als auch in den berufsbildenden hsheren Schulen
iberwiegt der Frauenanteil mit 56,9 % bzw. 51,1 %. An den ebenfalls zur Matura fiihrenden
bzw. auf die Reifepriifung aufbauenden Ausbildungen in Bildungsanstalten fiir Kindergar-
ten- bzw. Soziulpidagogik fillt der Frauenanteil besonders hoch aus (94,8 %). Die duale
Lehrausbildung wird hingegen eindeutig von den Burschen dominiert — in den Berufsschu-
len sind fast zwei Drittel der Lernenden minnlich. Polytechnische Schulen und auch Sonder-
schulen weisen eine dhnliche unausgewogene Geschlechterverteilung auf.

Bei den cinzelnen Fachrichtungen der berufsbildenden mittleren und héheren Schulen gibe
es deutliche geschlechtssperifische Unterschiede. Im technisch-gewerblichen Zweig ist in
héheren Schulen lediglich jede/r Fiinfte ein Midchen, in mitderen Schulen ist es gar nur
jedelr Sicbte. Beim Besuch land- und forstwirtschaftlicher Schulen zeigen sich nur geringe
geschlechtsspezifische Unterschiede, etwas weniger s die Hiilfre der Schiiler/innen ist dort
weiblich. In den anderen Fachrichtungen Gberwiegt der Frauenanteil. Wirtschaftsberufliche
Augbildungen werden mit einem Anteil von 90,2 % (in BHS) bzw. 84,9 % (in BMYS) klar von
den Midchen dominiert, wobei in den wirtschaftsberuflichen Zweigen der Minneranteil in
den letzren Jahren zumindest dazugewinnen konnte. Noch grifier ist der Midcheniiberhang
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Abb. D8.a: Anteil an Schiilerinnen 2010/11 und Absolventinnen 2009/10 nach
Schultyp und Fachrichtung
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Im berufsbildenden
Schulwesen zeigen

sich deutliche
geschlechtsspezifische
Unterschiede in der Wah
der Fachrichiung

Osterreich zeigt im
EU-Vergleich relativ
grofie Geschlechter-
unterschiede in allen
Kampetenzbereichen
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nur noch in sozialberuflichen mictleren Schulen (92,8 %). Bei kaufminnischen Ausbildun-
gen licge der Anteil der Schiilerinnen mit rund 60 % ebenfalls iber dem ihrer minnlichen
Kollegen und bleibt schon seir Jahren konstant.

Neben dem Anteil der Schiilerinnen im Schuljahr 2010/11 ist in der Abbildung D8.a auch
der Anteil der weiblichen Absolventen nach Schultyp und Fachrichrung dargestelle. Dieser
lag im Schuljahr 2009/10 iiber alle Schultypen hinweg im Durchschnite bei 48,7 %. Die
Geschlechterverteilung bei den Absolventinnen und Absolventen der verschiedenen Schul-
formen Fillt naturgemifl ihnlich aus wic bei den Schilerinnen und Schiilern. Der Anteil der
Absolventinnen liegr allerdings insgesamr und bei nahezu allen Schultypen etwas hsher als
der Anteil der Schitlerinnen. Fiir die Neue Mittelschule, die erst im Schuljahr 2008/09 ein-
gefiihre wurde, kénnen fiir den Jahrgang 2009/10 noch keine Angaben zu den Absolvenrin-
nen und Absolventen gemacht werden.

D8.2 Geschlechterunterschiede im Kompetenzerwerb

nationalen Daten aus den Studien TIMSS, PIRLS und PISA sowic der nationalen BIST-BL-
Testung und bieter somit ein umfassendes Gesamibild zu Geschlechterunterschieden 8ster-
reichischer  Schiiler/innen fir vier Unterrichisficher. In Abbildung D8.b sind dic
Geschlechrerdifferenzen fiir Mathematik, Naturwissenschaft und Lesen dargestellt. Das
Balkendiagramm zeigr fiir jede einzelne Studie die Punkedifferenz von Midchen und
Burschen fir Osterreich und Deutschland sowie fiir den EU-Schnitr. Da ein dirckeer Ver-
gleich der Punkrzahlen zwischen Studien nicht méglich ise, sind rechrs die Effekestiirken nach
Cohen, die studieniibergreifende Vergleiche erlauben, eingetragen.

Insgesamt fille Osterreich im EU-Vergleich durch relativ grofle Geschlechterunterschiede in
allen Kompetenzbereichen auf, was sowohl auf ein wichtiges Aufgabenfeld der Bildungspoli-
tik und -forschung sowic der pidagogischen Praxis zur Verbesserung der Chancengerechtig-
keit in Osterreich hinweist.

In Mathematik unterscheiden sich Miidchen und Burschen nicht in allen EU-Teilnehmer-
lindern. Bei signifikanten Unterschieden fallen diese jedoch immer zugunsten der Burschen
aus. Im EU-Schnirt spiegelt sich dies in cinem prakeisch unbedeurenden Varteil der miinn-
lichen Schiiler in allen Studien wider. Osterreich und Deutschland zihlen dabei zu jenen
Lindern mit signifikanren Geschlechrerdifferenzen sowohl in der Volksschule als auch in der

Sckundarstufe II, die — mit Ausnahme von PISA 2003 - im EU-Vergleich relativ grof sind.

In Naturwissenschaft ist in vielen EU-Teilnehmerlindern kein Leistungsunrerschied
zwischen den Geschlechtern zu beobachten. In der Volksschule gilt, dass signifikante Unter-
schiede immer zugunsten der Burschen ausfallen. In Osterreich und Deutschland sind die
miinnlichen Viertklissler signifikant besser; ihr Abstand zu den Midchen ist zudem im EU-
Vergleich relativ grof. Bei den 13-/16-Jihrigen hingegen ergeben die Geschlechteruncer-
schiede cin villig heterogenes Bild: Hier gibr es sowoh! EU-Linder mit signifikantem Vor-
sprung der Miidchen als auch Linder mir signifikantem Vorsprung der Burschen. Im
EU-Schnit spiegele sich dies in nicht signifikanten Geschlechrerunterschieden wider, In
Osterreich und Deutschland zeigen sich fir diese Gruppe keine signifikanten Geschiechrer-
unterschiede — tendenziell sind in den meisten PISA-Studien die Buben besser.

Die sciirksten Geschlechterunterschiede in den international getesteren Fichern zeigen sich in
Lesen, und sind dariiber hinaus véllig divergent zu Mathemarik und Naturwissenschaft. In
keinem an der PISA-Studie teilnehmenden EU-Land lesen Burschen besser als Midchen. In
der 4. Klasse Volksschule ist der Vorsprung der Midchen beim Lesen noch vergleichsweise
gering, die Stirke dieses Vorsprungs verdoppelr sich jedoch bis zum Ende der Sekundar-
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Abb. D8.b: Geschlechterunterschiede in Mathematik, Naturwissenschaft und Lesen
im EU-Vergleich
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Erstmalig Daten zu den
Geschlechterunterschieden
in Deutsch und Englisch
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stufe 1. in Osterreich ist der Riickstand der 15-/16-jihrigen Burschen vor PISA 2009 grofer
als im EU-Schnict.

Die Daten der nadionalen Baseline-Testungen 2009 und 2010 stimmen mit den Ergehnissen
der internationalen Studien weirtgehend Gherein. Dariiber hinaus liefern diese Daten
differenziertere Informationen zu Mathemartik und ersemalig zu den unrersuchten Kompe-
tenzbereichen in Deutsch und Englisch, die in Abhildung D8.c dargestellt sind.

Wihrend in den machematischen Kompetenzbereichen die Geschlechrerunterschiede meise
zugunsten der Burschen stark variieren, erzielen die 6sterreichischen Midchen in allen
sprachlichen Kompetenzbereichen deutliche Leistungsvorspriinge. Die Ergebnisse legen
nahe, dass insbesondere bei der Vermittlung sprachlicher Kompetenzen die Bedirfnisse der
Burschen mehr beriicksichtigt werden sollzen.

Ein Vergleich der Ergebnisse der 4. und 8. Schulstufe deuter an, dass Midchen in der Sekun-
darstufe [ bessere Lernerfolge zeigen als Buben. Der Riickstand der Midchen in Mathemarik
ist in der 8. Schulstufe erheblich geringer als am Ende der Volksschule; der Yorsprung in
Deutsch dagegen substanziell gréfRer. Dass sich die Geschlechterdifferenzen zugunsten der
Miidchen in den sprachlichen Kompetenzbercichen des Deutschunterrichts im Laufe der
Zeit verstirken, kann am deutlichsten bei der Sprachbewusstheit beobachter werden: Wih-
rend in der 4. Schulstufe die Uberlegenheit der Midchen noch moderat ist, zeige sich in der
8. Schulstufe die insgesamt grofite Geschlechterdifferenz in diesem Kompetenzbereich.
Ebenso auffillig sind die grofien Geschlechterunterschiede beim Schreiben — die dsterrei-
chischen Midchen zeipen in diesem Bereich sowohl in Deutsch (4. und 8. Schulstufe) als
auch in Englisch cine deutlich héhere Kompetenz.
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Abb. D8.c: Geschlechterunterschiede in Mathematik, Deutsch und Lesen
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Indikatoren E: Ubergang aus dem Schulsystem in die Arbeitswelt

Stefan Vogtenhuber, Lorenz Lassnigg, Kédthe Knittler & Michael Bruneforth

Damir di¢ unmitcelbaren Leiscungen des Schulsystems sich gesellschattlich und wirtschafi-
lich entfalten, bzw. sich das in der Schule Erreichte fir das Individuum auch in Erfolge im
spiteren Leben umscrzt, ist ein gesicherter Ubergang aus dem Schulsystem in die Arbeitswelr
und Gesellschaft noowendig. Der Transter aus der Schule kann zwar niche unmitelbar durch
die Akteurinnen/Akreure des Bildungssystems becinflusse werden, muss aber von ihnen vor-
bereiter werden.

Indikator E1 beschreibr die Ubergangsphase in das Frwerbsleben anhand von Arbeitsmarke-
kennzahlen, d. b. [ndikatoren zur Jugendarbeitslosigkeit und Indikatoren, die die Sicuation
der Jugendlichen beschreiben, die weder beschiftigt noch in Ausbildung sind. Ein reibungs-
loser Ubergang zeichnet sich sowohl durch eine zeitlich kurze Phase der Arbeitssuche als auch
durch ein adiquates Gehale aus. E1 zeigt daher auch, und wie ziigig Jugendliche ihre erste
Anstellung finden. 2 untersuchr die Passung der erscen Ticigkeir zum Bildungsverlauf, &. h.
es wird das AusmaR der Unter- oder Uberqualifizierung von jungen Arbeitnchmer/innen in
threr ersten Anstellung dargeseellr,
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E1 Zugang zur Beschaftigung

5 % der dsterreichischen

Jugenlichen sind
arbeitssuchend

13,4 % der 15- bis

19-Jahrigen sind weder
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beschiftigt noch in
Ausblldung

Das Gelingen des Ubergangs von der Schule und Ausbildung in die Beschiiftigung hingt
sowohl von der Qualitiit der schulischen Ausbildung und den Mafinahmen der Berufsbera-
tung und Berufsvorbereitung ab als auch vom Arbeitsmarke und den wirtschaftlichen und
demografischen Gegebenheiten. Dieser Indikator beschreibe zuerst den Ubergang in dic Be-
schiifrigung fir Jugendliche anhand von Kennzahlen zur Jugendarbeitslosigkeir insgesame
und dem Erwerbsstatus der Jugendlichen, die sich nicht in Schule oder Ausbildung befinden.
Darauf wird untersucht, wie lange der Ubergang von der Schule bzw. von der Ausbildung in
die erste Beschiftigung dauert und wie diese erste Beschiiftigung gefunden wird.

E1.1 Arbeitslosigkeit der 15- bis 24-Jahrigen

Abbildung Ela stellt das Ausmafl der Jugendarbeitslosigkeit in europiischen Lindern
anhand von zwei Kennzahlen dar, der Arbeitslosenrate und dem Arbeitslosenantei]l unter
den 15- bis 24-jiihrigen Jugendlichen. Die Arbeitslosenrare setze die Anzahl der arbeitslosen
Jugendlichen ins Verhitlinis zur jugendlichen Erwerbsbevilkerung, d. h. den Teil der Jugend-
lichen, der arbeiter oder Arbeit sucht. Diese Grie variiert stark zwischen den Lindern,
Schiiler/innen werden meistens nicht zum Arbeitskrifreporenzial gezihle, Lehrlinge schon,
Der Arbeitslosenanteil unter den 15- bis 24-Jihrigen gibt den Prozenranteil aller Jugendli-
chen wieder, der arbeitslos ist, unabhingig vom Ausbildungs- oder Erwerbsstatus. Die Kenn-
zahlen unterscheiden sich in vielen Lindern stark: Im EU-27-Mittel lag die Arbeitslosenrace
der 20 bis 24-jiihrigen 2011 iiber 20 %, dies heiflc aber niche, dass ein Fiinftel der Jugendli-
chen arbeitslos ist, sondern entsprichr einem doch deutlich niedrigeren Anteil arbeitsloser
Jugendlicher an allen Jugendlichen von 9 %. In Osterreich suchr jeder 20. Jugendliche der
Altersgruppe Arbeit, das entspricht cinem Arbeitslosenanteil von $ % (Arbeitslosenrare
8.6 90). Mit diesem Anteil nur knapp tiber der Hilfre des EU-27-Durchschnics ise die Situ-
ation in Osterreich sehr giinstig. Die Jugendarbeitslosenrate liegt in Osterreich zweimal
héher als die Rate der Erwachsenen, die relative Position der Jugendlichen im Vergleich mit
der ganzen Bevilkerung ist in Osterreich dhnlich wie im EU-27-Durchschnite. Dies deuter
darauf hin, dass die relativ geringe Jugendarbeitslosigkeit in Osterreich nur zum Teil auf die
Berufsbildung zuriickgefithrt werden kann. Die in den meisten Lindern beobachtete Ver-
schlechterung der Arbeitsmarkdage zwischen 2008 und 2011, die jiingere Arbeitskrifte stiir-
ker traf als dlrere, hat Osterreich nicht erreicht, Fiir alle Alrersgruppen sank der Arheitslosen-
anteil.

E1.2 Personen, die weder beschiéftigt noch in Ausbildung
sind (NEET)

In Osterreich verbleibt die Mehrheir der 15- bis 19-Jihrigen auch tiber die Schulpflicht hin-
aus im Bildungssystem. Diese Gruppe ist unabhiingig von der Beschiftigungslage nicht durch
Arbeitslosigkeit gefihrdet. Der Anteil der Jugendlichen, die weder beschiiftigr noch in der
Schule oder Ausbildung sind (Noe in Employment, Education or Training: NEET), zeigr die
Anzahl der hesonders gefihrderen Jugendlichen, die Probleme im Ubergang von Schule zu
Beschifrigung haben. Die meisten von ihnen haben nur einen geringen Bildungsabschluss
und sind damir eine Zielgruppe fiir Qualifizierungsmafinahmen. In Osterreich sind 13,4 9%
der 15- bis 19-Jihrigen nicht in Schule oder Ausbildung, ¢in Anteil, der knapp iiber dem
EU-21- Miteel liegt und deutlich iiber dem Anceil in Deueschland, Finnland, Frankreich und
den Niederlanden. Zwar sind nahezu zwei Drictel dieser Jugendlichen in Beschiiftigung, aber
insgesame verbleiben 5,3 % der Altersgruppe ohne Ausbildung und Beschiftigung, obwohl
die Mehrheit unter ihnen (3,2 %) Arbeit sucht. Der Anteil arbeitssuchender Jugendlicher
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Abb. E1.a: Arbeitslosigkeit der 15- bis 24-J&hrigen (2011)
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Abb. E1.b: Anteil 15- bis 19-Jahriger, die sich nicht in Ausbildung befinden
nach Arbeitsmarktstatus {2010)
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Rund zwei Drittel der
jungen Erwachsenen
gelingt ein rascher
Berufseinstieg

Fir Personen mit
Pflichtschulabschiuss
dauert es bedeutend
langer, bis sie den aersten
Job antreten.
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auferhalb des Bildungssystems ist somic in Osterreich knapp fiber dem EU-21-Schnite und
groBer als in anderen Lindern mit einer dualen Berufsbildung.

E1.3 Zeit vom Bildungsabschluss bis zur ersten {3-monatigen)
Beschaftigung

Diese Kennzahl widmet sich der Frage, wie lange es fiir junge Erwachsene (15 his 34 Jahre)
nach Abschluss ihrer Ausbildung dauerr, bis sie ihren ersten stabilen — linger als drei Monate
dauernden ~ Job antreten. Unterschiede nach dem Geschlecht sind deutlich ven den Priisenz-
bzw. Zivildienstzeiten junger Minner beeinflusse,

In Abbildung El.c wird zwischen cinem schnellen und einem verziigerten Arbeitsmarkeein-
trite unterschieden. Fiir 65 % der jungen Erwachsenen giht es einen schnellen Ubergang in
den Beruf, d. h., die Zeitspanne zwischen Ausbildungsende und erstem Job betrug maximal
drei Monate oder der erste Job wurde bereits vor bzw. zeirgleich mit Ausbildungsende begon-
nen. Ebenfalls inkludiere sind hier junge Minner, die ihre Ubergangszeit hauptsichlich mit
der Absolvierung des Priisenz-/Zivildicnstes verbrache haben. Fiir die verbleibenden 35 %
gestalter sich der Ubergang in einen ersten Job offenbar schwieriger, denn die Zeitspanne
Ausbildung-Beruf dauerte linger als drei Monate, Fiir junge Fraven (55 %) ist die Kontinu-
itdt zwischen Ausbildungsende und Berufseinstieg — unter Beriicksichtigung des Priisenz-
und Zivildienstes — deutlich seltener gegeben ist als fiir junge Miinner (76 %). Die Probleme
formal gering qualifizierter Jugendlicher (keinen iiber die Plichtschule hinausgehenden
Abschluss), auf dem Arbeitsmarke Ful zu fassen, zeigen sich einmal mehr in der Tatsache,
dass es nur jedem Vierten bzw. jeder Vierten (25 %) aus dieser Gruppe gelingg, relativ schnell
nach der Schule cinen ersten Job zu bekommen. Auch Jugendlichen und jungen Erwachse-
nen mit Migrationshintergrund (44 %) gelingt vergleichsweise selten ein nahtloser oder
schneller Berufseinstieg.

Abhildung El.d zeigr die durchschnittliche Dauer zwischen Ausbildungsende und Beginn
des ersten Jobs fiir junge Erwachsene. Berrachrer werden hier jene jungen Erwachsenen, fir
die zwischen Ausbildungsende und erstem Job zumindest ein Monar vergehe. Fiir sie dauert
es durchschnirtlich neun Monate, bis sie den ersten Job antreten. Fiir Miinner dauerr die
Ubergangsperiode mit zwdlf Monaten durchschniulich doppelt so lange wie fiir Frauen
{sechs Monate). Der geschlechtssperifische Unterschied liegt auch darin begriindet, dass
Minner in diesem Zeitraum oftmals den Priisenz- oder Zivildienst absolvieren. Frauen, dic in
der Ubergangszeit iiberwiegend mir Kinderberreuung beschiiftige sind, weisen allerdings mit
Abstand die lingsten Ubergangsperioden auf (Hirschbichler/Knittler, 2010). Wird die Uber-
gangsdauer nach Bildungsabschliissen betrachrer, so stichr vor allem die lange Dauer fir
Personen mic hochstens PHicheschulabschluss hervor: Mir 42 Monaten ist die Ulwrgnngspe-
riode fiir sic mehr als vier Mal so lang wie im Gesamidurchschnitr. Die me‘g;mgsperiodcn
der iibrigen Bildungsschichten liegen vergleichsweise nahe beieinander, wobei Absolventen
und Absolventinnen ciner BMS (hoher Frauenanteil) und einer Universicic mit durchschnire-
lich funf Monaten die kiirzeste chrg;mgmlaucr aufweisen. Fiir Personen mir Lehrabschiuss
oder mit Abschluss einer héheren Schule dauerc es durchschaicdich etwas linger (neun Mo-
nate}, bis sie den ersten Job anrrecen.

Fiir Personen mir Migrationshintergrund dauert es mebr als cineinhalb Jahre (20 Monate),
fiir Personen ohne Migrationshintergrund hingegen nur acht Monate, bis sic ihr erstes saabi-
les Beschiiftigungsverhiilenis beginnen. Insgesame zeige sich, dass bei jenen Personengruppen,
die zu cinem hohen Anteil erst verzogert in den Arbeirsmarks eintreten — wie Personen mic
héchstens Picheschulabschluss und Personen mit Migrationshintergrund - es auch iiber-
durchschnitdich lange dauert, bis sie nach dem Ausbildungsende einen Job finden.
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Abb. E1.c: Ubergangsdauer von der Ausbildung in die erste Beschéftigung nach
Geschlecht und Staatsangehorigkeit (2. Quartal 2009)
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Abb. E1.d: Ubergangsdauer von der Ausbildung in die erste Beschéftigung nach
Geschlecht, Staatsangehdrigkeit und hochster abgeschlossener
Schulbildung (2. Quartal 2009)
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Der eigene Freundes-,
Bekannten- und
Familienkreis ist der
wichtigste Einstiegsweg in
den Arbsitsmarkt

56 % der jungen
Erwachsenen fanden
ihren ersten Job lber den
verdeckien Arbeitsmarkt

Je nach Bildungsabschluss
zeigt sich ein spezifisches
Suchprofil
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E1.4 Wie wird der erste Job gefunden - Wege in den
Arbeitsmarkt

Diese Kennzahl gibt Auskunft dariiber, iiber welche Zugangswege jungen Erwachsenen,
die ihre Ausbildung bereits beender haben, der Eintrite in den Arbeitsmarke gelinge bzw. wie
der erste linger als drei Monate dauernde Job gefunden wurde. Das Suchverhalten junger
Erwachsener beziche sich hier auf jene Suchoprion, die ratsiichlich zu einem Beschiiftigungs-
verhiilenis gefiihre hat, und nicht auf alle Wege, dic bei der Arbeirssuche beschritten wurden,

Soziale Netzwerke im Familien- und Bekanntenkreis erweisen sich fiir Berufseinsteigerinnen
und Berufseinsteiger als die wichrigste Zugangsméglichkeit in den Arbeitsmarke (Abb. El.¢).
Knapp cin Drictel (30 %) der jungen Erwachsenen zwischen 15 und 34 Jahren fand iiber
Unterstittzung von Familie/Freunden/Bekannten den ersten Job. An zweiter Stelle steht -
und diese ist vor aliem fiir Personen mit Lehrabschluss cine zentrale Einstiegsvariance — die
frithere Titigkeit in derselben Firma mit 23 %. Erwas seltener wird der erste Job iber Inserate
in Zeitungen oder im Internec (18 %) sowie {iber Dircke- oder Blindbewerbungen (17 %)
gefunden. Das AMS spiclt im Gesamedurchschnitt eine vergleichsweise geringe Rolle (5 %).
Weitere Briickenschlige in den Arbeitsmarke, die allerdings nur fiir wenige junge Erwachsene
relevant waren, sind: die frithere Bildungseinrichtung, eine Firmengriindung bzw. Ubernah-
me, Personalvermittlungsagenturen, Leiharbeisfirmen oder die direkte Ansprache durch den
Arheitgeber oder die Arbeitgeberin, Unterschiede im Suchverhalten nach Geschlecht sind
zwar vorhanden, aber vcrglcichs\.wi.\'c gering und geprigt durch die unterschiedliche Ausbil-
dungsstruktur van Minnern und Frauen.

Abbildung El.e gibt auch Auskunft tiber die GrofSe des verdeckten Arbeitsmarkes, also jene
Zugangs- bzw. Vergabeoptionen, die nichr fur alle Arbeitssuchenden gleichermafien offen-
stehen. Hierzu zihlen allen voran die eigenen sozialen Netzwerke und beruflichen Konzakee,
von geringerer Bedeutung sind Kontakte Gber die Bildungseinrichtung, Insgesamr wurden
iiber die Hilfte (56 %) der Stellen von Berufseinsteigern und -einsteigerinnen iiber den ver-
deckren Arbeitsmarke vergehen. Dieser hohe Prozenmsarz verdeutiche die grofie Bedeurung,
die informellen Beziehungen und beruflichen Kontakten auf dem Arbeitsmarke insgesame -
und hier im Besonderen Berufseinsteigerinnen und Berufseinsteigern — zukommt.

Wie Abbildung E1.f zu entnehmen ist, unterscheiden sich die Einstiegswege junger
Erwachsener in den Arbeitsmarke sehr deutdlich hinsichtlich ihrer hichsten abgeschlossenen
Schulbildung. Unter Personen mit héchstens Pflicheschulabschluss sticht besonders die hohe
Bedeutung von Familie/Freunden/Bekannten (54 %) hervor. Auffillig ist bei ihnen auch die
vergleichsweise hohe Bedeutung, die der Vermirtlung Gber das Arbeitsmarkeservice zukomme
(9 %). Ein typischer Arbeitsmarkreinstieg fiir Lehrabsolventen und -absolventinnen erfolge
iber die frithere Titigkeit in derselben Firma (39 %). In diesem Zusammenhang miissen
allerdings die geserzlich verankerten Behaltefristen von drei Monaten, die in einigen Lehr-
berufen durch kollektivvertragliche Regelungen weiter verlingert sind, beriicksichtigt wer-
den. Absolventen und Absolventinnen berufsbildender mitderer Schulen konnten — wohl
bedingr durch schulische Prakeika oder ausbildungsniihere Ferienjobs — hiufiger als Abgiinger
und Abgiingerinnen héberer Schulen auf frithere Tarigkeiten in derselben Firma zuriickgrei-
fen. Zeitung und Internec spielen hingegen fiir Personen mit Studienabschluss eine {iber-

durchschnittliche Rolle.
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Abb. E1.e: Zugangswege in die erste Beschéftigung nach Geschlecht und
Migrationshintergrund (2. Quartal 2009)
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Abb. E1.f: Zugangswege in die erste Beschaftigung nach hdchster abgeschlossener
Schulbildung {2. Quartal 2009)
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E2 Passung der Beschaftigung
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sind Risikofakloren

Ein erfolgreicher Ubergang vom Bildungssystem in die Arbeitswelr ist ein wichtiger Schritr
zur Realisierung individueller Berufs- und Arbeitschancen und somit ein wesentliches Ergeb-
nis des Schulsystems. Ein reibungsloser Ubergang zeichnet sich sowohl durch eine zeitlich
kurze Phase der Arbeitssuche als auch durch ein adiiquares Gehalr aus. Weiteres Kennzeichen
ist eine gute Passung der Titigkeic zum Bildungsverlauf, d. h. dass keine Unter- oder Uber-
qualifizierung vorliegt. Dieser Indikator untersuchr Aspekee des Ubergangs in den Arbeits-
marke und stelle damic wichrige Riickmeldungen an das Bildungssystem iber die Anforde-
rungen bereit, mic denen junge Menschen beim Ubergang von der formalen Bildung in den
Arbeitsmarkr konfroncierr sind.

E2.1 Passung der beruflichen Tétigkeit zum Bildungsverlauf

Dicse Kennzahl stelle das qualifikatorische Matching zwischen dem Bildungsabschluss und
der ersten Beschiiftigung dar. Die Analyse zeigt die Selbsteinschizung von 15- bis 34-Jihri-
gen hinsichtlich der Passung von persénlicher Qualifikation und erster Tirigkeit nach dem
Bildungsabschluss fiir mehr als drei Monate.

Insgesamt geben 87 % der Befragten an, dass die erste Tatigkeit nach dem (vorliufigen} Ende
ihres formalen Bildungswegs ihrer Qualifikation entsprochen hat. Demzufolge liegt ein so
genannter qualifikarorischer Mismarch® von 13 % vor. Laut Eigenauskunft fihlren sich 9 %
fiir die berufliche Tarigkeir Gber- und 4 % unrerqualifizierrt.

Dieses allgemeine Ergebnis fir Osterceich stimmt mit einer Befragung aus dem Jahr 2008
(Vogrenhuber, 2011) iiberein. Im Vergleich zu Studien aus anderen Lindern ist das Ausmaf}
des qualifikarorischen Mismartchs in Osterreich niedrig (vgl. Groot & Maassen van den Brink
2007; Verhaest & van der Velden, 2012). Demnach gelingt es relativ gur, die erworbenen
Qualifikationen auf dem Arbeitsmarke adiquar einzusetzen. Dieser positive Gesamtbefund
gilt jedoch nichr fiir alle Personengruppen in gleichem Mafle. Wihrend ¢s zwischen den
Geschlechtern kaum Unterschiede gibr, kommt vor allem dem erreichten Bildungsabschluss
cine wesentliche Rolle beim Finden einer adiiquaten Beschiftigung zu.

Die héchste Ubereinstimmung zwischen Ausbildung und Beschiftigung weisen Personen
mit Lehrabschluss auf (92 %). Dagegen sind ¢in Viertel der Personen mit AHS-Abschluss in
der ersten Titigkeit nach der Ausbildung nichr adiquar beschiiftigr: 20 % der jungen AHS-
Absolvenrinnen und -Absolventen sind Gberqualifiziert und 5 % unterqualifizierr. Einen
vergleichsweise hohen Mismatch weisen dariiber hinaus Personen ohne weiterfiihrenden
Bildungsabschluss (PHichtschule) auf, wobei hier Uber- und Unterqualifikation etwa gleich
hoch sind. Beide Kategorien eing, dass sie fachlich unspezifisch sind und dass iiberdurch-
schnitdich viele Personen mit diesen Abschliissen cine weiterfithrende formale Bildung be-
gonnen und abgebrochen haben, was ebenfalls mit cinem erhdhten Mismartch einhergehr.
Personen mit berufshildenden mictleren und héheren sowie mit tertiiiren Abschliissen erzie-
len dhnlich hohe chrcinstimmungcn mit der anschliefenden Titigkeit (ca. 15 % Mis-
martch).

Personen, die ihren Bildungsabschluss nicht in Osterreich erworben haben, fille es besonders
schwer, cine adiquate Beschiftigung in Osterrcich zu finden. Der Mismatch betrigt 16—
26 %. Knapp ein Fiinfrel und damit doppelt so viele wie im Durchschnite sind fiir ihre erste
Tiitigkeit iber- und rund 10 % unterqualifizierr. Die Daten zeigen, dass insbesondere
Migrantinnen und Migranten der ersten Generation am Arbeitsmarke benacheeiligr sind.
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Abb. E2.a: Passung des Bildungsverlaufs zur ersten Tatigkeit: Unter- und
Uberqualifizierung
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Uberhihte Mismartch-Raten zeigen sich weiters in urbanen Gebieten, in Berufen mir Hilfs-
citigkeiten sowie bei Anlagen- und Maschinenbedienerinnen und -dediener und bei Teilzeit-
beschiifrigung.

E2.2 Ertragsraten derjungien Bevélkerung im Zusammenhang
mit dem Bildungsverlauf

Wihrend in der Kennzahl F2.5 die monetiren Bildungsercragsraten aller Beschiiftigren
dargestelle werden, konzentrierc sich diese Kennzahl auf die monetiren Auswirkungen des
Ubergangs von der Bildung in die Beschiftigung. Zusirzlich zum Bildungsertrag, der mic
einem hestimmren Bildungsabschluss verbunden ist, wird der Effekr verschiedener weiterer
Variablen des Bildungsverlaufs und des Ubergangs in die erste Beschiftigung auf das Ein-
kommen der unselbststiindig Beschiiftigten zwischen 15 und 34 Jahren analysiert, Insbeson-
dere wird im Anschluss in Abbildung E2.1 untersucht, inwieweit sich das qualifikatorische
Marching bei der ersten Beschiftigung sowie ein folgender Beschiiftigungswechsel auf den
Einkommensverlauf auswirken.

Im Vergleich zu jungen Erwerbstitigen, die keinen {iber die Pichrschule hinausgehenden
Bildungsabsehluss erreichc haben, ist der Netrostundenlohn von Lehrabsolvent/innen bei
knapp 10 % der Miinner bzw. 13 % der Frauen héher, Ein Abschluss ciner berufsbildenden
mitteren Schule (BMS) hiingt fuir junge Miinner mit einem 14 % und fiir Frauen mit einem
30 % héheren Stundenlohn zusammen, jeweils im Vergleich zu Erwerbstitigen mic
Plichtschulbildung des jeweiligen Geschleches.! Jungen Frauen mit BMS-Abschluss gelinge
es also, dhnlich hohe Einkommen auf dem Arbeitsmarkt zu lukrieren wie Frauen mic AHS-
bzw. BHS-Abschluss. Bei den jungen Minnern gibt es zwischen diesen Bildungsehenen eine
klar aufsteigende Hierarchie, wobei im Unterschied zu Frauen Minner mit BHS-Abschluss
durchschnictlich deutlich hhere Stundenlshne haben als Minner mit AHS-Abschluss. Ein
wesenclicher Unterschied besteht zwischen dem Abschluss einer tertiiiren Ausbildung (Uni-
versitit, Fachhochschule) und den anderen Bildungsebenen: der Stundenlohn von Hoch-
schulabsolventinnen und -ahsolventen ist im Durchschnice mehr als 50 % héher als jener von
Personen ohne mittleren Abschluss und mindestens 20 % hoher als bei Erwerhstdtigen mic
beruflichem oder AHS-Abschluss.

Personen, die bei gleicher Bildung und Aleer fiir die erste Fitigkeit nach dem Bildungsab-
schluss tiberqualifiziert waren, haben Lohneinbuffen von rund 15 % hinzunehmen. Bei einer
Unterqualifikadon kénnen keine signifikanten Unterschiede nachgewiesen werden. Wurde
die erste Titigkeit zum Zeitpunke der Befragung bereits gewechselt, so hiingr auch das mit
einem niedrigeren Stundenlohn zusammen. Dagegen missen junge iberqualifizierte Er-
werbstiirige, die die Beschiiftigung gewechselr haben, milssen deutlich geringere Lohneinbu-
Ben tragen, wenngleich auch ein Wechsel in eine adiquare Beschiftigung im Durchschnice
den negariven Effeke ciner Uberqualifikation in der ersten Beschiftigung niche voll kompen-
sieren kann,

Im Vergleich zur Gesamtbevélkerung sind die Bildungsereriige bei den jungen Erwerbstitigen
erwas niedriger (vgl. F2.5). Das hiingt cinerseits mit der kiirzeren Zeit der Jungen auf dem
Arbeitsmarkt zusammen. Insbesondere bei jenen mit hoherer Bildung konnten sich die Er-
rrige der Bildung noch niche voll auswirken. Andererseits kann dieses Ergebnis aber auch mit
der Finanz- und Wirtschaftskrise zusammenhingen (die Daten bezichen sich auf das Jahr
2009), die sich insbesondere auf junge Menschen beim Eintrire in den Arbeitsmarkr negaciv
auswirk.

I Die Ertriige wurden getrenne nach Geschlecht geschiiczr und geben keine Unterschiede in den Einkommen
zwischen den Geschlechrern wieder. Unterschiede in der Arbeitszeit und im Stundenlobn sind in Abb. E2.b
dargestellr.
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Abb. E2.b: Durchschnittliche wochentliche Arbeitszeit und Nettostundeniohn der
jungen Erwerbstatigen (2009)
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Indikatoren F: Outcome - Wirkungen des Schulsystems

Stefan Vogtenhuber, Lorenz Lassnigg, Regina Radinger & Saya Maria Gurtner-Reinthaler

In Teil F werden Indikatoren zu den Wirkungen des Schulsystems (Qutcomes) prisenriert.
Als Wirkungen werden dic lingerfristigen Effekre der Leistungen des Bildungssystems fiir die
Schulabginger/innen und dic Gesellschaft als Ganzes aufgefasst. Zwar sind diese Wirkungen
niche direkr durch die Akreurinnen und Akteure des Bildungssystems beeinflusshar, stellen
aher in der Regel doch die eigendichen Ziele des Handelns des Bildungssystems dar. Wir-
kungen schlieBen folgende Aspekee cin: Beschiftigung, Einkommen, soziale Integration vnd
Teilhabe am gesellschaftlichen und politischen Leben, Gesundheit und zufriedene Lebens-

fithrung,

Aus Sichr des Individuums zeigen sich die wesentlichen Wirkungen des Schulsystems in
guten Beschiiftigungschancen. Die durch Bildung verbesserren Beschiiftigungschancen und
verringerten Arbeirslosigkeirsrisiken sind somir ein wesentlicher Indikaror fiir den Werr von
hoherer Bildung und die Gefahren von unzureichender Bildung. Eine weitere wesentliche
Outcome-Wirkung von Bildung betritft das auf dem Arbeitsmarke erzielte Erwerbseinkom-
men, das durch Kennzahlen von Linkommensdifferenzialen in Verbindung mir unterschied-
lichen Bildungsniveaus abgebildet wird. Abschlieflend wird die Zufriedenheit der Bevalke-
rung mit dem Bildungssystem dargestellt.
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Bildungsstand der Bevélkerung

Frauen liegen bei
Tertigrabschllissen als

héchster abgeschlossener

Ausbildung voran

Die Wiener Bevilkerung
vertlgt Uber den gréfiten

Anteil an Personen mit
einem Tertidrabschluss

Der Bildungszuwachs
der letzten Jahrzehnte
begriindet sich vor
allem in der héheran

Bildungspartizipation von

178

Frauen

Der Bildungsgrad der Bevislkerung criigr sowohl auf gesellschaftlicher als auch auf individu-
eller Ebene zum wirtschaftlichen Potenzial bei und gibe somit wertvolle Hinweise auf die
weitere Entwicklung des gegenwirtigen und zukiinfrigen Wohlstands einer Gesellschaft. Ein
hoher Bildungsstand erhéhr die Chancen eines Landes, aus dem technologischen Wandel
und der zunchmenden Internationalisicrung Nurtzen zu zichen und wirke sich auch positiv
auf die sozialen Bedingungen aus. Auf der individuellen Ebene gehen hishere Qualifikationen
durchschnitlich mit besseren Beschiftigungschancen, hoheren Einkommen und geringeren
Arbeitslosigkeitsrisiken sowie mir besserer Gesundheit, zufriedenerer Lebensfithrung und
hoherer sozialer Teilhabe einher.

Die erwihneen paositiven Wirkungen sind jedoch nichrt allein vom Bildungsstand abhiingig,
sondern auch von zahlreichen weiteren Fakroren, die auBerhalb des Einflussbereichs der
Bildung liegen, etwa Wirtschaftskraft, Arbeitsbezichungen, Gesundheitsversorgung erc.

Der vorliegende Indikaror zeigr den Bildungsstand der 8sterreichischen Bevélkerung nach
Bundesland und im internadionalen Vergleich.

F1.1 Bildungsstand nach Alter und Bundesland

Abbildung F1.a zeigr den Bildungsstand der Bevélkerung im Haupterwerbsalter, also zwi-
schen 25 und 64 Jahren, sowie nach Bundesland und Geschlecht. Frauen im erwerbsfihigen
Alter haben die Miinner bei den Tertidrabschliissen iiberholr, allerdings haben deudich mehr
Minner (rund 85 %) als Frauen {rund 76 %) zumindest einen Sekundarabschluss erlange.

Beide Sachverhalte zeigen sich — mir teils beachdlichen Unterschieden — auch bei der regiona-
len Betrachtung nach Bundeslindern. Dic cinzige Ausnahme stelle Vorarlberg dar, wo die
Miinner im erwerbsfihigen Alter zu einem hoheren Anreil Tertidrabschliisse vorweisen kon-
nen als die Frauen. Bei den Tertidrabschlissen hebt sich Wien positiv vom bundesweiren
Anteilswert ab. In der Bundeshauptstade verfigen rund 23 % der Frauen und mehr als jeder
finfre Mann iiber einen Tertidrabschluss; an leczeer Stelle liegt das Burgenland, wo nur rund
jede zehnre Person cinen Terridirabschluss erlangr hat. Kérneen ist das Bundesland mic dem
grofien Bevblkerungsanteil ann Personen, die einen iber die Pflichtschule hinausgehenden
Abschluss erreicht haben,

Dass das Bildungsniveau trorz Bildungsvererbung in den vergangenen Jahrzehnten grofen
Verinderungen unterworfen war, wird bei Betrachrung der Bevolkerung im Alter von 25 bis
44 Jahren evident. Der grofice Beirrag zur Steigerung des Bildungsniveaus der Bevilkerung
im erwerbstihigen Alter geht von der gestiegenen Bildungspartizipation der Frauen aus. Bei
den 25- bis 44-Jihrigen hat bereits rund jede fiinfre Frau einen Tertidrabschluss. Ebenso
haben mehr als vier von funf Frauen zumindest cinen Sekundarabschluss erlangr. Dieser
Werr liege aber weiterhin unter dem entsprechenden Were der Minner, wobei sich die Licke
in allen Bundeslindern verringerc hat. Die Lage in Wien ist polarisiert, weil Wien zwar den
héchsten Anteil an Personen enrsprechenden Aleers mit Tertidirabschluss vorweisen kann,
aber gleichzeitig an der Spitze hinsichtlich jener Personen liege, die keinen dber die Pfliche-
schule hinausgehenden Abschluss erlangt haben.

Die geschlechusspezifischen Unterschiede im Bildungsniveau der Bevblkerung werden noch-

mals deutlicher, wenn der Fokus auf die Personen im Alter zwischen 45 und 64 Jahren gerich-
tet ist. In diesem Alterssegment hat jede dritte Frau keinen iiber die Pflichischule hinaus-

www.parlament.gv.at



111-382 der Beilagen XX1V. GP - Bericht - 03 Band 1 Teil 2 (gescanntes Original) ] 85von 100
Outcome - erkungen des Schulsystems Indikatoren F

Abb. F1.a: Bildungsstand der Bevolkerung (2009)
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Quedie: Statistik Austria, Biidungsstandregister. Berechnung und Darstellung: Stalistix Austria.
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Tendenziell hdhere
Abschlussraten bei
jungen Frauen

gehenden Abschluss, wihrend dies bei den Minnern lediglich 16 % bewifft. Gerade in
manchen lindlichen Regionen Fille der Geschlechrsunterschied im Bildungsniveau drastisch
aus, So haben jeweils rund 40 % der Frauen aus dem Burgenland und aus Vorarlberg die
PHlichtschule als hichste abgeschlossene Ausbildung. Bei den Minnern liegen die korrespon-
dierenden Anteile mir rund 14 % im Burgenland bzw. mit rund 24 % in Vorarlberg deudich
darunter.

F1.2 Bildungsstand der Bevdlkerung im EU-Vergleich

Der folgende Abschnite zeigt einen Lindervergleich fiir den Anteil der 25- bis 64-jihrigen
Bevilkerung mit cinem weiterfiihrenden Bildungsabschluss (Abbildung F1.b) sowie die
Dynamik im Zusammenhang mic der Geschlechterdifferenz (Abbildung F1.¢).

[nsgesame zeigr Abbildung F1.b, dass die Bildungsexpansion und die Héherqualifizierung
der Bevitlkerung in allen Vergleichslindern und im Durchschnite der EU-27 seit dem Jahr
2000 weiter und relativ konscane anhiilt. In Osterreich haben mircderweile (2010) mehr als
80 % der 25- bis 64-Jihrigen einen Schultyp der hoheren Sekundarstufe ahgeschlossen, also
zumindest encweder eine Lehre, eine AHS oder BMHS absolviert. Die Schweiz und Deursch-
land haben etwas hohere Abschlussraten, Finnland und Schweden liegen mit Osterreich
gleichauf, in den anderen Vergleichskindern sowie im EU-Durchschnite sind die Quoten
niedriger und bewegen sich zwischen 70 % und erwas tiber 75 %.

Abbildung F1.c zeigt die Dynamik im Qualifikationserwerb im Vergleich zwischen jiingeren
Jahrgingen und der Bevilkerung im Haupterwerbsalter nach Geschlechr. Mic der Ausnahme
von Finnland und Schweden weisen junge Frauen (20 bis 24 Jahre) etwas hshere Abschluss-
raten auf als Miinner der gleichen Altersgruppe, wihrend dies in der Gesamrbevilkerung
(noch) anders ist. In Osterreich ist der Vorsprung der jungen Minner hier mit 10 Prozent-
punkeen besonders stark ausgepriigt (vgl. den Wandel der Geschlechterdifferenzen im unte-
ren Bereich von Abbildung Fl.c). In Osterreich verringert sich die Geschlechrerdifferenz in
der Gesamtbevilkerung vergleichsweise langsam, weil auch bei den jungen Jahrgingen eine
relativ geringe Geschlechterdifferenz besteht. In Osterreich und Schweden erreichen junge
Minner dhnlich hohe Abschlussraten wie Frauen in fithrenden Vergleichslindern: Schweden
(87 %), Osterreich, Frankreich und Finnland (je 86 %). Hingegen zeigt diese Kennzah] deut-
lich, dass insbesondere Diinemark, aber auch Deutschland und die Niederlande mit dem
Problem der starken Benachreiligung von minnlichen Jugendlichen konfronciere sind, weil
die ,,im Durchschnirr deutlich schlecheeren allgemeinbildenden Schulabschlisse der Jungen
[...] den Ubergang in cine Berufsbildung unverhilrnismafig stirker erschweren als bei jungen
Frauen® (Baethge et al., 2007, S. 9). Dieses Phiinomen trifft durchaus auch auf Osterreich zu,
wie inshesondere der hohe Anteil leseschwacher Schiiler/innen zeigt (vgl. Indikator D3), was
jedoch durch die Integration in das duale System der Lehrausbildung (vgl. Indikator D2)

bisweilen kmnpun.\'icr[ wird.
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Abb. F1.b: Entwicklung des Anteils der Bevdlkerung mit mindestens
Sekundarstufe Il Abschluss im EU-Vergleich (2000 bis 2010)

-Jahrige Beviilkerung (in %)

25- bis 84

2000 200 ! 2002 .?;'n.’.‘uﬁ“ 2004 | 20056 | 2006 l 2007 ' 2008 i 2008 ! 201D
—AUT —8— CHE ——DEU —+—DNK —+—FIN
—e— RA ----GBR ——NLD SWE &— ElJ-27

Quelle: Eurnstal, Berechrung und Darsteliung: IHS.

Abb. F1.c: Anteil der Bevdlkerung mit mindestens Sekundarstufe Il Abschluss
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F2 Okonomischer Ertrag von Bildung

Erwerbsqguoten in

Ostarreich nahe am EU-

182

Durchschnitt ...

Bildungs- und Beschiiftigungsstrukruren sind in wirrschaftlich entwickelren Lindern eng mit-
einander verkniipft. Bildungsabschliisse sind sowohl mir unterschiedlichen Zugangschancen
zu beruRichen Positionen als auch mit uncerschiedlichen Arbeitslosigkeitsrisiken verbunden.
Hahere Bildung wirks sich nichr nur vorteithaft auf die individuellen Beschiifrigungschancen,
sondern auch auf die Hohe des Erwerbseinkommens aus, das Individuen auf dem Arbeirs-
markr erzielen kdnnen.

Die Chancen und Risiken sind aber auch ungleich verteilt, weil es durch die knappen Positi-
onen zu einem Prozess der Verdringung gering Qualifizierrer kommt. In dieser Situation
verbessern sich die Chancen auf Beschiftigung und héheres Gehalr durch Héherqualifizie-
rung, eine Bildungsexpansion birgr aber auch die Gefahr der (relariven) Enrwertung von
Abschliissen. Hile die Nachfragestrukeur mic der Entwicklung der Angebotsscrukrur niche
Schricr (beispielsweise durch wirtschaftliche Stagnartion), haben auch formal qualifizierte Per-
sonen zunchmend Schwierigkeiren, adiquate berufliche Posirionen zu beserzen.

Die Kennzahlen F2.1 bis F2.3 stellen den Zusammenhang zwischen der erreichten formalen
Qualifikation und den Beschiiftigungschancen dar. F2.1 zeigr die relative Stellung der einzel-
nen Bildungsebenen sowie Geschlechterdifferenzen im internationalen Vergleich. Fiir F2.2
und F2.3 liegt der Schwerpunke auf den Unterschieden der Beschiiftigungschancen zwischen
den Bildungsebenen, Fachrichrungen und Geschlechrern in Osterreich. Die Kennzahlen
F2.4 und F2.5 betrachten Unterschiede des mirtleren Einkommens bei unterschiedlichen
Bildungsabschliissen.

F2.1 Erwerbstatigkeit und Arbeitslosigkeit nach Bildungsebenen
im Vergleich mit ausgewahlten Landern (25 bis 64 Jahre)

Die Erwerbsquote srellt die Erwerbspersonen (Erwerbstitige und Arbeitslose) der Bevilke-
rung gegeniiber und gibt Auskunfr, wie viele Personen sich am Erwerbsleben bereiligen (kén-
nen und wollen). Die Arbeitslosenquote gibr den Anteil derjenigen wieder, denen eine Teil-
nahme am Erwetbsleben niche gelingt, obwohl sie dies aktiv versuchen. Sie wird gemessen
am Anteil der Arbeirslosen an den Erwerhspersonen.

In Abbildung F2.a ist ersichelich, dass die Erwerbsquoten mit zunehmender Bildungsebene
in allen Vergleichslindern und im EU-Durchschnitt steigen und dass in den héheren
Bildungsebenen die Geschlechrerdifferenz niedriger ist als in den unteren Bildungsebenen.
Das bedeutet, dass die Ungleichheit in der Erwerbsbeteiligung nach Bildung bei Frauen zum
Teil deudich gris@er ist als bei Minnern. Insbesondere Frauen ohne weiterfithrende Bildung
welsen eine geringe Erwerbsbereiligung auf: Mit Ausnahme der Schweiz, Dinemarks und
Scbwedens stehen in den Vergleichskindern weniger als 60 % der Frauen mit Picheschulbil-
dung im Erwerbsleben. Im EU-27-Durchschnitr liege die Erwerbsquore von Minnern mit
PHicheschulbildung bei 76 % (Frauen: 51 %) und sie steigr bei Hochschulabsolventinnen
und -ahsolventen auf 92 % bei Minnern hzw. 85 % bei Frauen an; d. h. die Ditferenz
zwischen Minnern mic niedrigstern und héchstem Abschluss berrige 16 Prozentpunkee,
withrend diese Differenz bei Frauen mit 34 Prozentpunkten mehr als doppelt so hoch ist. Die
geringsten Unrerschiede zwischen Minnern und Frauen gibt es in dieser Hinsicht in Finn-
tand, der Schweiz und Frankreich (7-9 Prozentpunkte) und die grofieen in den Niederlanden
und in Deutschland (20 bzw. 16 Prozentpunkre). Osterreich liegt nahe bei Frankreich am
unteren Ende der Unterschiede der geschlechrsspezifischen Spreizung der Erwerbsquoten.
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Abb. F2.a: Erwerbsquoten nach ISCED-Bildungsebenen und Geschiecht im
europdischen Vergleich (2011)
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Abb. F2.b: Arbeitslosigkeit nach ISCED-Bildungsebenen und Geschlecht im
europaischen Vergleich (2011)
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... Arbeitslosenquoten
dagegen weit darunter

Integration in den
Arbeitsmarkt und ...

... perufliche Stellung
korrelieren mit dem
Bildungsabschluss

Analog dazu ist das Arbeitslosigkeitsrisiko fiur Personen, die nur tiber Pflichtschulbildung
verfiigen, zum Teil deuttich erhdht (Abbildung F2.b). Die Ungleichheit nach Bildung ist hier
bei Miinnern tendenziell gréfier als bei Frauen. Das liegt auch daran, dass von Arbeitslosig-
keic betroffene Frauen mit geringer Bildung in Lindern wie Osterreich dazu neigen, sich aus
dem Erwerbsleben zuriickzuzichen. Generell ist die Arbeitslosigkeit in Osterreich im interna-
tionalen Vergleich sehr niedrig, einzig Minner mic niedriger Bildung haben erwa im Ver-
gleich mit den Nicderlanden ein deudich erhhres Arbeitslosigkeitsrisiko.

F2.2 Erwerbstatigkeit nach Fachrichtung und Geschlecht

In diesem Abschnitr wird die Erwerbsbeteiligung der 15- bis 64-jihrigen Wohnbevélkerung
Osterreichs, die sich nicht mehr in formaler Schul- bzw. Hochschulbildung befindet, nach
der nationalen Klassifikation der Bildungsebenen dargestellt und beschrieben. Die Dacen-
grundlage stellt die abgestimmee Erwerbsstaristik dar, die aufgrund der Integration verschie-
dener Administrativ- bzw. Registerdaten eine systemarische Beobachrung des Arbeitsmarkrs
unter Einbeziehung von Informationen zur hichsten abgeschlossenen Bildung (Ehene und
Fachrichtung) ermégliche. Die Darstellung crfolgt jeweils getrennt nach Geschlechr.

[n der minnlichen Bevilkerung ohne Personen in formaler Bildung zwischen 15 und 64
Jahren waren zum Stichtag 31. 10, 2009 insgesame 77 % erwerbstitig, 5 % arbeitslos und
18 % gehorren den Nichrerwerbspersonen an (Abbildung F2.¢). Bei den Frauen ist der Anteil
der Arbeitslosen an der Bevilkerung mit 5 % gleich hoch wie bei den Minnern, die Erwerbs-
titigenquote ist mit 67 % dagegen um 10 Prozentpunkte niedriger, weshalb der Anteil
der Nichterwerbspersonen um 10 Prozentpunkte hoher ist. Gemeinsam stellen die Erwerbs-
titigen und die Arbeitslosen die Erwerbspersonen, deren Anteil an der Gesamtbevéltkerung
jene Erwerbsquote ergibt. Diese bereug 2009 bei Minnern 82 % und bei Frauen 72 %.

Ein Blick auf die wichtigsten Ebenen der nationalen Bildungsklassifikation zeigr, dass das
Ausmaf der Erwerbsintegration stark mit dem erreichten Bildungsniveau zusammenhiingt,
Insbesondere Personen ohne weiterfithrenden Bildungsabschluss haben sowohl bei den Min-
nern als auch bei den Frauen eine stark unterdurchschniteliche Beteiligung am Erwerbsleben,
Trotz der niedrigen Erwerbsquoten ist die Arbeitslosigkeit iberdurchschnictlich. Absolven-
rinnen und Absolventen ciner Lehre sind dagegen deutlich besser ins Erwerbsleben integriere,
wobei die Werte erwa dem minnlichen baw. weiblichen Gesamrdurchschnicr aller Bildungs-
ebenen entsprechen. Personen mit BMS-Abschluss weisen eine noch héhere Erwerbsbereili-
gung bei geringerer Arbeitslosigkeit auf. Minner mit AHS-Matura sind im Durchschnite
weniger erwerbstiitig als Minner mit berufsbildenden Abschliissen, bei den Frauen liegen
AHS- und Lehrahschluss gleich auf. Die hichsten Erwerbsquoten weisen bei beiden Ge-
schlechtern BHS- und Hochschulabsolventinnen und -absolventen auf. Mit zunehmender
Bildung nehmen die Unterschiede zwischen den Geschlechtern ab: Frauen mir Hochschul-
abschluss haben cin ihnlich hohes Ausmaf! der Erwerbsintegration wie Minner.

In Abbildung F2.d ist die berufliche Stellung der Erwerbsticigen dargestellt. 40 % der minn-
lichen Erwerbstitigen sind Arbeiter, 33 % Angestellte, 11 % Beamte baw. Vertragsbedienstete,
14 % Selbststindige und der Rest verteile sich auf freie Dienstnehmer, Prisenz- baw.
Zivildiener und andere. Bei den Frauen ist im Vergleich 2u den Minnern der Anteil der
Angestellten deutlich grifier, jene der Arbeiterinnen und Selbststindigen kleiner. Mir zu-
nehmender Bildungsebene nimme der Anteil der Arbeiter/innen zugunsten von Angestellten
und Beamten/Vertragsbediensteten ab. Mit Blick auf die Selbststindigen zeigr sich kein ein-
deutiger Zusammenhang mit dem Bildungsabschluss, bei Frauen gibt es hier mit Ausnahme
der BHS kaum Abweichungen vom Gesamudurchschnir.
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Abb. F2.c: Erwerbstatigkeit, Arbeitslosigkeit und Nichterwerbspersonen nach
Bildungsebene (2009)
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Abb. F2.d: Berufliche Stellung der Erwerbstatigen nach Bildungsebene (2009)
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F2.3 Arbeitslosigkeit nach Fachrichtung und Geschlecht

Innerhalb der berufsbildenden und hochschulischen Bildungsebenen zeigen sich zum Teil
erhebliche Unterschiede in der Erwerbsintegration nach der Fachrichtung und der héchscen
abgeschlossenen Ausbildung. Wobei tendenziell Frauen bei gleicher Bildungsebene und
Fachrichtung geringere Erwerbstitigenquote aufweisen als Minner (Abbildung F2.¢).

Fachrichtungen mit  Lehrabschliisse in der Landwirtschaft sowie im Gesundheits- und Sozialwesen hiingen mit
geschlechisspezifischer  cinem iberdurchschnitdichen Anteil an Erwerbstitigen zusammen. Bei Frauen crifft dies
Erwerbsintegration  auch auf Lehrabsolventinnen in den Bercichen Kunsigewerbe, Handel und Biiro sowie
Diensdeistungen zu. Eine unterdurchschnitdiche Erwerbshereiligung weisen Frauen mic
einem gewerblichen Abschluss auf: bei durchschnittlicher Arbeitslosigkeit waren zum Stich-
tag 31. 10. 2009 nur 60 % erwerbstiitig und 35 % gehdrten den Nichterwerbspersonen an.
Bei Miinnern ist eine unrerdurchschnittliche Erwerbsbeteiligung mit einem Abschluss im

Kunstgewerbe verbunden.

Bei den BMS-Ahschliissen zeigr sich mit einem geringen Niveauunterschied im Vergleich zur
Lehre ein ihnliches Bild zwischen den Fachrichrtungen. Eine hohe Integration ins Erwerbs-
leben haben Absolventinnen und Absolventen des Fachbereichs Gesundheits- und Sozialwe-
sen (hier sind auch die Krankenpflegeschulen zugeordner). Bei den Minnern ist die Erwerbs-
beteiligung unter landwirtschaftlichen BMS-Absolventen und jene von Absolventen einer
gewerblichen bzw. technischen Fachschule iberdurchschnitdich. Dagegen sind Minner mit
Abschliissen in Erzichung sowie Kunstgewerbe hiiufiger erwerbsfern, withrend im Dienstleis-
tungsbereich der Anteil an Arbeitslosen innerhalb der Bildungsebene am héchsten ist. Bei
den Frauen sind die BMS-Kartegorien LErzichung mit einer iiberdurchschnittlichen und
Gewerbe bzw. Technik mit einer unterdurchschnictlichen Erwerbsintegration verbunden.

Die Fachricheung Erzichung ist auch bei minnlichen BHS-Absolventen (Kindergarten- bzw.
Sozialpidagogik) mit einem sehr hohen Anceil an Nichterwerhspersonen verbunden, wih-
rend Frauen mit einem Abschluss in diesem Bereich tiberdurchschnictlich hiufig erwerbstirig
sind. Bei Minnern hiingen die Kategorien Wirtschaft, Technik sowie Landwireschafe mit ei-
ner schr hohen Erwerbsbeteiligung zusammen, bei den Frauen sind es neben der Landwirt-
schaft auch die Bereiche Wirtschaft und Dienstleistungen.

Hohe Erwerbstatigkeit von  [m hochschulischen und hochschulverwandten Bereich sind insbesondere Absolventinnen
mannlichen und weiblichen  und Absolventen der Geisteswissenschaften und Kiinste von vergleichsweise ungtinstigen Er-
Letvkraften  werbschancen berroffen. Fast ein Fiinfrel der Frauen mit Abschliissen in Naturwissenschaften,

Technik sowie Dienstleistungen sind nicht erwerhsakriv, was einem héheren Anteil an Niche-

erwerbspersonen entspricht als unter BHS-Absolventinnen und -absolventen. In diesen

Fachrichtungen und in der Landwirtschatt sind die Unterschiede zwischen ménnlichen und

weihlichen Hochschulabsolventinnen und -absolventen am grificen. Keine Geschlechrerdif-

ferenzen gibe es ]1ingcgun in der Fﬂchrichmng Erzichung, die aufgrund der Mitherticksichri-
gung der piidagogischen Akademien das gesamrue schulische Lehrpersonal umfasst. 87 % der
Bevolkerung im Hauprerwerbsalter mit einem Abschluss in dieser Kategorie waren 2009
crwerbstitig, nur 1 % arbeitslos und 12 % erwerbsfern.

F2.4 Erwerbseinkommen im EU-Vergleich nach Geschlecht und
Bildungsebene im Jahr 2005

Héhere Bildung wirke sich nicht nur voreilhaft auf die individuellen Beschiiftigungschancen
aus, sondern im Durchschnict werden auch hohere Einkommen erzielt. In Abbildung F2 fist
der Median des auf dem Haushaltseinkommen basierenden Newoiquivalenzeinkommens
nach ISCED-Bildungsebenen fiir die Vergleichslinder dargestellt, im oberen Bereich der
Abbildung in kautkraftbereinigten Absolurbetrigen (Kaufkrafistandard, KKS), im unteren
Bereich relativ im Vergleich zur Gesamtbevélkerung (= 100}, Die Einkommensdifferenziale
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Abb. F2.e: Erwerbstatigkeit, Arbeitslosigkeit und Nichterwerbspersonen nach
Bildungsebene und Fachrichtung (2009)
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Einkommensunterschiede
Zwischen M&nnern und
Frauen hdngen kaum mit
Bildungsebene zusammen

Zusétzliches Jahr in
Bildung ist mit einem 7 %
hheran Stundenlohn
verbunden

188

zwischen den verschiedenen Bildungsebenen sind in allen Vergleichslindern betriichtlich. Im
Durchschnitt der EU-27 rritt der Unterschied zwischen Personen, die hachstens die Sekun-
darstufe I abgeschlossen haben (max. ISCED-Niveau 2) und Personen, die iiber einen hoch-
schulischen Abschluss verfiigen, am deutlichsten hervor. Auch im Vereinigten Kénigreich, in
der Schweiz, sowie in Deurtschland und in Osterreich profitieren Personen mic héherer
Bildung sehr stark. Ein deudich geringerer Stellenwert in der Einkommens-Ungleichheit
kommr der Bildung insbesondere in Schweden, aber auch in Dinemark zu. Tendenziell is
der durchschnirtiche Einkommensvorsprung von Personen mit Tertidrbildung (ISCED 5--6)
auf Personen im mictleren Bildungssegment (ISCED 3-4) grisfer als der Abstand dieser zu
Personen auf der niedrigsten Bildungsstufe. In Osterreich hingegen ist das mediane Aquiva-
lenzeinkommen von Personen im mictleren Qualifikationssegment etwas hiher als in der
Gesamtbevdlkerung und der durchschnittliche Riickstand zu Personen mit tertiiiren Ab-
schliissen ist nichr so grof§ wie in der Mehrzahl der Vergleichslinder, die Zusammensetzung
dieser Kategorie ist aber durch BHS und Lehre heterogener.

Die Differenz zwischen dem jihrlichen Einkommen, das Frauen bei ganzjihriger Vollzeir-
beschiftigung im Vergleich zu jenem von Minnern durchschnitelich erwirtschaften, ist in
Abbildung F2.g dargestellt. Zugrunde liegen hier die individuellen Einkommen aus unselbst-
stindiger Beschiiftigung. Im EU-Durchschnicr und tiber alle Vergleichslinder hinweg erreicht
das jihrliche Vollzeir-/Voilbeschiftigungscinkommen von Frauen iiber alle Bildungsebenen
hinweg zwischen 76 % und 80 % des entsprechenden minnlichen Jahreseinkommens. Die
Unterschiede zwischen den Bildungsebenen sind uneinheitlich und bewegen sich in einem
relativ engen Bereich. In Schweden, dem Land mit der geringsten Bildungsungleichheit im
Hinblick auf Beschiftigungschancen und Einkommen, ist die Geschlechrerdifferenz im nied-
rigen und mittleren Bildungssegmenr deutlich geringer als im hchsten Bildungshereich. In
Ovsterreich lukrieren Frauen zwischen 73 % und 78 % des mannlichen Jahreseinkommens,
wobei dic geringste Geschlecheerdifferenz im mictleren Qualifikationssegment besteht,

F2.5 Bildungsertrage

Die durchschnitdichen Einkommensunterschiede hingen neben den Qualifikationen bzw,
Bildungsabschlissen mit mehreren Faktoren zusammen, erwa mit dem Aleer, der Berufser-
fahrung oder dem Beschiiftigungsausmafi. Bei der Schiizung von Bildungsertriigen wird ver-
sucht, diese Unrerschiede zu kontrollieren, um den Effekr, der tatsdchlich auf Bildungsunter-
schiede zuriickzufithren ist, weitgehend zu isolicren. Obwohl aufgrund von individuellen
Merkmalen wie Motivation, allgemeinen Fihigkeiten sowie der Konfiguration und der
Dynamik von Arbeitsmarkebeziechungen die geschitzten Ercriige nichr kausal interpretierbar
sind, stellc Abbildung F2.h eine Anniherung an die Rendite von Bildungsinvestitionen dar,
die als eine wichtige Informationsgrundlage Hir rationale privare Bildungsentscheidungen
gilt. Die Kennzahl stellt Unterschiede im Nettostundenlohn von Minnern und Frauen mit
weiterfithrenden Bildungsabschliissen jeweils im Vergleich zu Personen mit Pichtschulbil-
dung dar, wobei zusdwzlich zur erreichren Bildungsebene auch die Fachrichrung der Bildung
beriicksichtigr wird,

Seir Micre der 1990er-Jahre hat sich die Bildungsrendite retativ konstant entwickelt, auch die
Krisenjahre nach 2008 haben — zumindest bis 2010 — zu keiner Verinderung gefiihre. Fin
zusireliches Jahr in formaler Bildung ist im Durchschnitc mic einem rund 7 % héheren
Nettostundenlohn verbunden. Vergleicht man die verschiedenen Bildungsebenen, so ist die
klare Hierarchie ersichtlich. Absolventinnen und Absolventen einer Lehrausbildung haben
einen rund 5 % héheren Nertostundenlohn als Personen ohne weiterfithrenden Bildungs-
abschluss. Bei Miannern berrigr der durchschnitdliche Einkommensvorsprung zur Piche-
schulkaregorie bei Abschluss einer berufsbildenden mittleren Schule 26 %, einer AHS 30 %,
einer BHS 48 % und einer Hochschule 67 %. Die Rendite von Frauen mit mittleren und
hoheren Schulabschliissen liept zwischen 34 % (BMS) und 42 % bzw. 43 % (AHS baw.
BHS) und steige mit cinem Hochschulabschluss auf 75 % an. Die BHS bringen deutlich
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Abb. F2.f: Medianes Aquivalenzgesamtnettoeinkommen nach ISCED-Bildungs-
ebenen im europaischen Vergleich (2010)
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Hierarchie der

Bildungsebenen innerhalb

190

der Fachrichtungen

niedrigere Ertriige als die Hochschulen. Bei Frauen sind die BMS, AHS und Hochschuleruri-
ge gegeniiber den Minnern relativ erhéht, niche aber die BHS.

Die Unterschiede zwischen den Fachrichtungen innerhalb der Bildungsebenen sind zum
Teil erheblich. Uherdurchschnitliche Ertrige erzielen Personen mit einer Lehrausbildung
in Wirtschaft (Versicherungskaufmann/-frau, Steuer-, Verwaltungsassistent/in) sowie Elekt-
rotechnik, bei Frauen auch in Sekretariat und Biiro sowie im Baugewerbe, bei Minnern in
Maschinenhau und Meuallverarbeitung. Unterdurchschniteliche Erurige sind dagegen mit
Ausbildungen im Bereich Erndhrung, Textil und Bekleidung, in Land- und Forstwirtschaft,
im Gasrgewerbe sowie in Friseur- und Schénheitsplege verbunden.

Im berufsbildenden mittleren Schulbereich stechen Ausbildungen in Land- und Forstwire-
schaft sowie in Dienstleistungen mic unterdurchschnitdichen Ereriigen hervor. Bei Frauen
auch die Kategotie Naturwissenschaft und Technik, hauptsichlich aufgrund des groffen
Anteils an Textil- und Bekleidungstechnik. Krankenpfleger/innen haben dagegen Giberdurch-
schnitdiche Ertriige, insbesondere weibliche, die im Durchschnitt hoher sind als die Ertriige
von BHS-Absolventinnen und -absolventen. Im BHS-Bereich erzielen die HAK-Absolven-
tinnen und -absolventen ohne Geschlechterunterschied die héichsten Eruriige. Bei den Miin-
nern sind die Ererge von HAK, HTL und Bildung/Erziehung dhnlich hoch (50-55 % tiber
PAichtschule), sie liegen aber deutlich unter den entsprechenden Hochschulstudien (diese
sind um 85-90 % erhéht gegeniiber PS). Hochschulische Abschliisse versprechen einen mar-
kanten Einkommenszugewinn, wobei Wittschafts-, Rechts-, Natur- und Ingenieurwissen-
schaften sowie Humanmedizin im Durchschnire die héchsten Errriige abwerfen. Im Hoch-
schulbereich  sind die  weiblichen Renditen  unter der Vorausserzung  gleicher
Beschifrigungsbedingungen in vielen Bereichen deutlich héher als die méinnlichen, Ausnah-
men sind aber die Kernficher Wirtschaftswissenschaften, Narurwissenschaften sowie Tech-
nik- und Ingenieurwissenschafren.
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utcome - Wirkungen des systems Indikatoren F

Abb. F2.h: Vergleich der Einkommen von Personen mittlerer und hdherer Bildung
mit Personen mit Pflichtschulbildung, nach Bildungsabschluss (2010}
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F3 Zufriedenheit der Bevolkerung mit dem Schulsystem

Hohe Unzufriedenheit
der Bevdlkerung

Reformen durch
die dsterreichische

Bevélkerung weitgehend

192

begrilt

Vor dem Hiotergrund der geplanten und in Umserzung behndlichen Reformmainabmen im
osterreichischen Schulsystem nimmr die Zufriedenheit der Bevélkerung als Qualitdtsindika-
tor cinen wichtigen Stellenwert ein. Besonders fiir die Akteure aus Politik und Verwaltung ist
die Akzepranz und Zustimmung der Bevilkerung mic dem System insgesamt, im Besonderen
jedoch in Bezug auf Verinderungsprozesse, von Bedeutung,

Die vom BMUKK in Auftrag gegebene und vom [FES durchgefiihrte repriisentative Bevil-
kerungsbefragung enthile bis 2009 allgemeine Fragen zum Image des Schul- und Bildungs-
wesens. Die Bewertungen erfolgten dabet anhand von Schulnoten. Das Siulendiagramm in
Abbildung F3.a zeigt die Notenverteilungen iiber die Beurteilung des Schul- und Bildungs-
wesens bis einschlieflich 2009. Dic Linien in der Grafik fassen fiir die Kategorien , Image des
Schul- und Bildungswesens® und ,Image der Lehrer/innen® die Noten zu Mitrelwerten
zusammen (rechre Achse).

Der seit 2004 zu verzeichnende Abwirtstrend in der allgemeinen Beurteilung des Schulsys-
tems setzee sich 2009 nicht wesentlich fore, doch lassen die Werte im zeitlichen Vergleich auf
eine weiterhin hohe Unzufriedenheir der Bevélkerung schlieflen: Im Jahr 2009 vergaben nur
53 9% der Befragten ein ,Sehr gut* oder ,Gur®, womit der niedrigste Werr im 10-Jahres-
Zeitraum erreicht ist. Der Anteil jener, welche ein Geniigend” oder ,Nicht geniigend” ver-
geben, ist im Vergleich zum Jahr 2008 unveridnderc hoch (9 %), ebenso der Anteil jener, die
keine Beurteilung abgeben (6 %). Dic insgesamr cher mittelmiiflige Zufriedenheit driicke
sich auch im Mictelwert aus: Seit 2005 hac sich die durchschnictliche Bewertung des Schul-
und Bildungswesens bei 2,3 und 2,4 eingependelt, ein Wert unter 2,0 wurde lediglich im Jahr
2003 festgestelle (1,9}, Dic Imagewerte der Lehrer/innen verweisen ebenso auf ¢in eher mit-
telmifiges Ansehen der Berufsgruppe, wenngleich hier seit 2007 ein leichter Positiverend zu
erkennen isr,

Durchschnirtich erwa ein Dritrel der Bevblkerung schiitzr die Enewicklung der Schulqualiric
nach einzelnen Aspekren als ,gleich bleibend” ein (2007 bis 2009; vgl. Abbildung F3.b). Im
Jahr 2009 schen 27 % (und damit mehr als ein Viertel) der Befragten eine Verbesserung in
der Enewicklung der Unterrichesqualicit; diese Einschiitzung teilt auch beinahe jede/r Vierte
in Bezug auf die Schulpartnerschaft und die Qualicit der Lehrerfinnen (jeweils 23 % in
2009). Damir ist der Anteil jener, die cine positive Entwicklung hinsichtlich der Professiona-
litir der Lehrkrifre wahrnehmen, gegeniiber 2008 (16 %) deutlich gestiegen. Eine Ver-
schlechterung in der Qualicic des ,Lebensraums Schule” sehen 26 % der Befragten (2009) -
was im Vergleich zu den tbrigen Aspekten der Schulqualirit einen relaciv hohen Anteil
ausmacht. Ebenso hoch ist der Anteil jener, die keine Einschirzung abgeben {,weiff nicht™;
jeweils zwischen 20 % und 28 % in den Jahren 2007-2009).

Im Jahr 2011 erfolgte eine IFES-Erhebung mit Fokus auf einige bereits geserzre und geplante
Reformmalfinahmen im schulischen Bereich. Hier zeige sich, dass die Reformen durch die
osterreichische Bevélkerung weitgehend begrifft werden. Hohe Zustimmungswerte sind vor
allem beziiglich der Verkleinerung der Klassengréffen und der Abhaltung von Deutschfsrder-
kursen fiir alle Kinder mit Sprachdefiziten (jeweils iiber 90 %), aber auch bei den Themen
Berutsorientierung und Bildungsberatung, Sprachtdrderung fir zugewanderte Kinder,
~Lehre mir Matura® oder die bauliche Ausstactung der Schulen (jeweils iiber 80 96) festzustel-
len (IFES, 2011).
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Qutcome - Wirkungen des Schulsystems Indikatoren F

Abb. F3.a: Beurteilung der Qualitat des Schuisystems durch die Bevolkerung {1999-2009)
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Quelle: IFES Schul-Monitoning 2009, Darsteliung: BIFIE

Abb. F3.b: Einschatzung der Entwicklung der Schulqualitit durch die Bevdlkerung
{2007-2009)
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Quelie: IFES Schul-Monitoring 2008. Darsteliung: BIFIE.
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